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1 Forord

Handleplan for sprog og leesning er henvendt til dig, der som professionel arbejder med at styrke bgrn og
unges kompetencer inden for sprog og laesning i Thisted Kommune. Ambitionen med handleplanen er
at styrke bgrn og unges sproglige kompetencer og leeseferdigheder.

Handleplanen skal derfor ses som:
v' Et opslagsveerk med anbefalinger og viden inden for sprog og laesning
Et overblik over forskellige aktgrers bidrag pa omradet
Et materiale der kan bidrage til at skabe sammenhang og tvaerfaglig forstaelse
Inspiration til drgftelser, undervisning og aktiviteter
En oversigt over konkrete anvisninger og opgaver pa omradet

ASRNE NN

Handleplanen blev i 2019 udarbejdet af en arbejdsgruppe bestaende af logopaeder fra PPR, en sprogpae-
dagog, Kompetencecenter for laesning, repraesentanter for skolebibliotekarer og leesevejledere, konsu-
lent fra dagtilbud og undervisning samt en projektkonsulent. Handleplanen blev til i taet samspil med
medarbejdere, der til daglig har deres professionelle virke taet pa bernene, og som derfor besidder stor
praksiserfaring. Derudover involverede arbejdsgruppen eksterne fagpersoner, relevante sparringspart-
nere og interviewede forskellige aktgrer i feltet.

Handleplanen er siden blevet revideret i februar 2021 og i november 2025. | november 2025 blev der
udarbejdet to pixiudgaver til hhv. dagtilbud og skole, hvori de konkrete anvisninger og opgaver fra
handleplanen for hvert omrade er trukket ud og tydeliggjort.

Handleplanens indhold

Nezerveaerende handleplan indeholder anbefalinger, der skal ses som en hjelpende hand i praksis. Hand-
leplanen er blevet et starre vaerk end oprindelig teenkt, da den er vokset, idet arbejdsgruppen lgbende
har erfaret, at der er meget relevant viden, der kan indfanges og forhabentlig ses som en hjaelpende
hand til jer, der skal udfere arbejdet med at styrke bern og unges kompetencer indenfor sprog og laes-
ning. Derudover blev kommunens /esepolitik og evalueringsplan samt dagtilbuddenes sprogvurderingens
vejledningsheefte samlet i neervaerende handleplan.

Det er vigtigt at sla fast, at handleplanen ikke er et udtemmende materiale, men et materiale der skal
kvalificere arbejdet med at styrke bern og unges sproglige kompetencer og leesefaerdigheder.
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Alle mand pa daek

Der skal en hel kommune til at styrke sprog og leesning

BiBLIOTEK

me—— ]
SProg og laesesti

rormclli-gi. ‘ ]_acscbaﬂCl 8‘

%28 i/ i3
&1-:‘, Fac"cs kanon vccl overgangcn A”C ng har et SProg

mellem dagtx”:ud og skole &

57

WG [

X

Sammen om sProgoglaesning ‘
Thisted kommune

T|'|y og Liv )ulekaknc{er

Side 4 af 102



Indhold

T e T o 3
2 Laesevejledning for handleplanen ...ttt aae s 8
3  Sammen oM SProg 08 IBRSNING ....cccovivuiiiiiiiiiiiiiiiinettneet ettt sse s e sae e s s s as e s sssassssenns 9
3.1 Fakta OM SProg 08 I8SNMINE ..civuiieieiitirieieisesteste ettt st ettt esbesbeseseesessesensenessessenseneas 9
3.2 D INITION @F SP O ettt ettt b sttt b e bbb sttt ne bt enaeneas 9
3.2.1  Udvikling af sproglige faardigheder. ..o e 10
3.2.2 Forudseetninger for udvikling af sproglige faardigheder ... 13

33 DEfiNItION @f [BSNING ..viviieiiisieeee ettt b e s e besbe s e saesasbenseneens 14
3.3.17  Udvikling af laesefaardigheder... ..o e 14

34 Hvorfor skal vi rette fokus pa SProg 0g lE8SNING? ......ceeeeiriririeieeiirreie e ees 16
3.5 Mal for sprog og laesning i Thisted KOMMUNE ....c.ccviiieieieiiiirieieieecsesesete e 17

O ¥ g Te | T=To Ky o] [T =T o R 19
4.1 Anbefalinger til sprogarbejdet i SUNANEdSPIEJEN....ivviiiieiiireccereec e 19
4.1.1  Observation og undersggelse af barnets sprogudvikling..........cccccveeineiinnennenncreneerseenes 20

LT I 12 T [ =] =T o R 22
5.1.1  Handlinger fra TAaNAPIEJEN c..cuvviiieiciriseee sttt sttt s a e sasbesseneens 22

LS 0 T- T4 o | 11 T R 23
6.1 De paedagogiske principper for sprogarbejdet i dagtilbud .........ccccvvveiriinineneinieneneeesesenen 23
6.1.1  Systematisk og ekspliCit SProgarbejde ..ot 23
6.1.2 Rige leeringsmuligheder og mange gentagelser i sprogarbejdet........ccccevevieniriiineneniennrenienne. 24
6.1.3 Sproglige rollemodeller i dagtilbud ..ot s 25
6.1.4  Stilladsering 08 diffEreNtieriNG ...ccecveiiiieeeisereee e r s ens 25
6.1.5 Vedvarende falles taNKNING .....ccccveviiririiieeeeesese ettt ettt ebe b sbe s e benaas 26

6.2 Sproglige strategier i dAglilDUd .......cooiiiiire s 26
6.3 Anbefalinger til sprogarbejdet i dagplejen 08 VUZZESTUEN .....cvcveireieieiserieieese e 29
6.3.1 Saet ord og tegn Pa barNets NVErdag......cccccciiirrieeeiireeeee e beeas 29
6.3.2  Hav samtaler i daglige MULINET ....cciivoviiicicteese ettt st et st b e sbe s b naas 30
6.3.3 LAV DADYEEEN ..ottt ettt ettt b bt ns 31
6.3.4 L3S MEA DBIMENE ..ottt sttt b et ettt s b et et ebesbesbe e ens 31
6.3.5  SYNg SANEE 08 NI MUSIK ..eevviriiriiiieieniesiietetesie sttt st sttt e s besaee b e sbesbesbsenbenbesbeessenseneas 33
6.3.6  LEZ MEA MM OF MEMSEN w.iuveuieuieiirieienieitstestertette e steste st et stesbete st esestesbeteseebesbessensesesbessenseneesessesensenes 33
6.3.7 Det fysiske sprogmilj@ i dagpleje/VUZEESTUBN ......c.cviviieieierieseceeesie sttt 34
6.3.8  SProglige aktiViteter OF I@ZE....civireieirireiee e sttt sttt st ns 35

6.4 Anbefalinger til sprogarbejdet i DBrNENAVEN ........cccveviriiiciecee e 36
6.4.1  SAMLAlEr | NVEIAZEN ...oouiieieieieeee ettt sttt ettt s sttt besbesbeneens 36
6.4.2 LS MEA DBIMENE ...ttt ettt b bbbt b et e e b s 36
6.4.3  SProglige aktiVIteter OF I@E . ..c.iiiiiiieriiriieietese ettt sttt et st e e b e besbeess e saneas 38
6.4.4  Syng sange O IYt il MUSIK ..c.ovveuiririiireieeec et 38

Side 5 af 102



7

8

9

6.4.5  LeZ MEA MM OF MEIMSEN w.iveueeiieiirieieieiisiestesteteiestessessesessestesseseesessessesseseesessessensesessessensensesessessensenes 38

6.4.6 Det fysiske sprogstimulerende milj@ i barnehaven ... 39
6.5 Samarbejde mellem barnehaver og skolebiblioteKer ........cooevveiiirenieiiireeeeeee e 40
6.6 Sprogvurderinger i daginStitULIONEIME ......oiviiiirieeee et 40
6.7 Sprogpaedagogens fUNKLION OF VIrKe......oveieiiiiieieisesieseeese ettt nens 42

6.7.1  Sprogstimulering af barn optaget i dagtilbud .........ccoveeneiiniinncincceee e 43

6.7.2 Sprogvurdering af barn, der ikke er indmeldt i et dagtiloud ......ccceevvviveneneininineceee, 44

6.7.3 Sprogvurdering af barn med to eller flere SProg......ccvirereirienenenieseeeese e 44

6.7.4  Ansvars- og funktionsomrader omKring sSprogvurderinger .......coceeeeerrereeererenereeeneseseesenes 45
6.8 Samarbejde mellem dagtilbud ..o e 47
6.9 Dansk som andetsprog i dagtilbud ........cccoiiiiiiiic e 47
6.10 Foraeldreinddragelse i daglilbUud ........cceveiiinieieiiiieeeec et 48
6.11  Sammenhange i SProglig UAVIKIING ......cccoiiirieiiiiriieeee e 50
6.12  PPR'srolle i forhold til Sprog i dagtilbud .........cccciiiiereininieeee s 51

SKolefritidSOrdnNing (SFO).....cciiveereeiirerrerieccrneereessnersesssnessssssnsessssssnsssssssnsesssssnnessssssnsasssssnnesssssnsases 52
7.1 Anbefalinger til sprog- 0g laeseaktiviteter i SFO ..o 52

L] 1o ] (=TT o o 54
8.1 Sprog som kompetenceomMrade i SKOIBINTIO ....cuciiririeieieiireeeeeee e 54
8.2 Anbefalinger til sprogarbejdet i SKOIBINTIO w.ivviveiiiieieictceeet e 54

L] T o] =T 56
9.1 Sammen om SProg 0g 18SNINEG I SKOIEN ....iuiiiiiieee s 56
9.2 Anbefalinger til Sprog 0g 128SNING i SKOIEN ....ccveuieiiiiiieieieiseeees e 56
9.3 DigItale 13RS ESrAtEEION ittt bbbttt ettt b et na et 62
0.4 LBSEDANT ekttt bbb eee 63
9.5 Sprog, laesning 0g skrivning i @lle fag ..o s 63

9.5.1  Hvertfag har et SEITIGt fAZSPrOg c..cveiririerieieisirereese sttt re st sbe s e e basbesseseens 63

9.5.2  SProghbaseret UNAEIVISNING . ....cccieiereriniieierteniesieetesiesie st esestestesteessessessesseessensessesseensessessesssensenses 63

9.5.3  Den enkelte UNAErViSErs rOll .....ocecieiiirieieieiseeeee ettt sttt 65

.54 OVErSiGl OVl TEKSTIY PO 1iiieiieieriieietestestee ettt ettt ettt s et et e s be st enbesbesbeessenseneas 65

9.5.5 Sprogbaseret undervisning i tekSttypPer 08 SENIEI .....cciviviriiiririereeeeseeeeee e 71

9.5.6 Sprogbaseret tilgang i arbejdet med fagtekster i undervisningen ........ccocoeeevvvvereveeienesennene 71
9.6 Dansk SOM andetSProg i SKOIEM .....ciiirieieiririeerre ettt s b e b 72

9.6.1 God praksis i arbejdet med elever med to eller flere sprog i skolen .......cccevvvvvevenienenceenienne. 72

9.6.2 Nyankomne elever med to eller flere Sprog i SKOIEN .......ccccvvivieienininieereceee e 72
9.7 SKOIEDIBIOTEKEL ..ttt ettt bbbt b e b b st nnes 73
9.8 Udfordringer Med [88SNING......cuiriiirieieresieetere sttt sttt st e sbesbe e e ebesbesbaessessesbesseensensenes 76

9.8.1 Tiltag malrettet 1eSeUAfOrArINGEr....ccciieieieiecieee e senas 76

9.8.2 Indbribende underviSNINGSTITAE .....ccoviirieiireriri et 76

9.8.3 Kompetencecenter fOr [ESNMING .....cov ittt es 78

Side 6 af 102



9.9 Laesevejlederens fuNKLioN OF VIFKE ........civeiririeiinieieeeeeie ettt es 79

9.10  Evaluering 08 OPfBIGNING....ccoeiriiiieiieeieeee e 83
9.10.1 KIaSSEKONTEIENCE ...ttt b ettt bbb e 83
9.1T  FOraeldreiNddragelSe. ... ittt bttt b et b e bbbt 84
9.12  Sammenhang i Sprog- 08 18SEUAVIKIING .....ccvevveirinieieiiireiecse ettt 85
9.13  PPR'srolle i forhold til SProg i SKOIEN....c..ouiiiiiiee s 86
10 KUIUTRUMME@L ...ttt ae s e s sas s as s se s s st s seae s s ssesssssesesassssssessnnns 87
1 EVAIUGIINGSPIAN......c.ooiiiiieiiece et ettt et sttt b et s b e et e s ebe s esesbesessensessesessenes 20

Side 7 af 102



2 Lasevejledning for handleplanen

Handleplanen beskriver en raekke handlinger, som skal udferes i arbejdet med at udvikle barn og unges
sproglige kompetencer og leesefeerdigheder i Thisted Kommune. Dertil kommer en reekke aktiviteter og
anbefalinger malrettet dette arbejde i henholdsvis sundhedsplejen, dagtilbud, SFO og skole som om-
handler arbejdet med bgrns sprog - og laeseindlaering.

Hensigten er, at de voksne omkring bern og unge far et overskueligt og brugbart materiale, der giver
kendskab og inspiration til arbejdet med at understgtte barn og unges kompetencer inden for sprog og
laesning. Ligeledes er det hensigten, at materialet kan inspirere til nye mader at arbejde med sprog og
laesning pa.

Hvis lzeser @nsker en bred forstaelse for den tvaerprofessionelle taenkning, der danner grundlag for hele
den made, Thisted Kommune i sammenhang arbejder med bern og unges sproglige kompetencer og
leesefeerdigheder i alderen 0-18 ar pa, kan handleplanen laeses fra ende til anden.

En mere praksisnaer tilgang til anvendelsen af handleplanen er, at den kan ses som opslagsveerk til den
enkelte fagperson eller faggruppe, hvorfor hvert afsnit i handleplanen har faet sin egen farve. Derudover
er der med revideringen i 2025 lavet en pixiudgave, hvor handlinger i dagtilbud og skole er trukket ud.

SAMMEN OM SPROG
OGLASNING

Sammen om sprog og lz2ening -
Sundhedsplejen ©
Dagtibud D
Skolefitidsordning (SFO) >
Skoleintro O
Skole D

KulturRummet O
]
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3 Sammen om sprog og laesning

Sammen om sprog og leesning er en handleplan, der beskriver, hvordan Thisted Kommune arbejder med
at udvikle bern og unges sproglige kompetencer og leesefaerdigheder i alderen 0-18 ar. Formalet er at
skabe et fzelles afsaet for en malrettet og sammenhangende indsats, hvor alle voksne omkring bgrn og
unge bidrager til at styrke deres kompetencer inden for sprog og leesning.

Sammen om sprog og leesning udger en faelles ramme om eksisterende aktiviteter og nye initiativer. Hand-
leplanen angiver en falles retning og er rammesaettende for det fremadrettede arbejde med sprog og
laesning.

Sammen styrker vi born og unges sproglige kompetencer og leesefaerdigheder

Udvikling af b@rn og unges sproglige kompetencer og laeseferdigheder er ikke kun en sag for sprogpae-
dagogerne, talepaedagogerne eller lesevejlederne. Tveertimod kraever det en faelles indsats, og det er
noget, vi ggr sammen. | Thisted Kommune skal alle voksne omkring barn og unge arbejde for at styrke
bgrnenes kompetencer inden for sprog og laesning.

Alle mand pa dak

Der skal en hel kommune til at styrke sprog og leesning

3.1 Fakta om sprog og lesning

Sprog er dels et resultat af arv dels et resultat af det miljg, der omgiver bgrnene, og som de indgar i.
Derfor er de voksne omkring barnene falles om ansvaret for at give b@rnene optimale muligheder for
at bruge og udvikle deres sprog (Sidenus, 2009, s. 112). Sprogudvikling er vigtigt, da sproget er afggrende
for barnets evne til at kommunikere og give udtryk for dets tanker, fglelser og behov. Samtidig er sproget
og den tidlige sprogudvikling afgerende for de senere laesefaerdigheder (Markussen-Brown, 2019)
(Bleses, et al., 2019).

3.2  Definition af sprog

Sproget bestar af to overordnede dimensioner: talesproget og skriftsproget. Talesproget omfatter evnen
til at kommunikere og lytte. De centrale dimensioner i talesproget er ordforrad, grammatik, historiefor-
teelling og kommunikative kompetencer. Skriftsproget omfatter evnen til at forsta skrift og udtrykke sig
via skrift. Skriftsproget er vores laese- og skriveforudsaetninger, som omfatter skelnen af sproglyde, bog-
stavkendskab, kendskab til det skriftlige ord og skriftsproglige begreber. Pa dagtilboudsomradet taler man
om barnets fgr-skriftlige kompetencer, som omhandler barnets opmarksomhed over for lyde og skrift
(EMU Danmarkslaringsportal, 2019).
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Inden for talesproget og skriftsproget kan der sondres mellem det receptive og det produktive sprog.
Det receptive sprog handler om evnen til at modtage og forstad (sprogforstaelse), mens det produktive
sprog handler om at udtrykke sig og formidle ved at producere og bruge ord (EVA Danmarks
Evalueringsinstitut, 2017)

Sprogets overordnede dimensioner

Talesprog Lytte Samtale
Skriftsprog Leese Skrive

Sprog opdeles ogsa i komponenterne fonologi, leksikon, grammatik og pragmatik. Fonologi handler om
sprogets lydsystem, herunder barnets tilegnelse og organisering af sproglyde, som er farste skridt i bar-
nets sproglige udvikling. Sproglyde er de lyde, som benyttes i ord. Leksikon henviser til barnets ordforrad,
som er de ord barnet kender, herunder deres form og betydning (den mentale ordbog). Grammatik er
systemet, der bgjer og binder ord sammen, mens pragmatik handler om sprogets anvendelse i kommu-
nikationssituationen, og de sammenhange sproget bruges i, herunder hvordan konteksten (omgivel-
serne og baggrundsviden) understgtter mening i ytringen (Markussen-Brown, 2019, s. 26f).

3.2.1 Udvikling af sproglige feerdigheder

Bern laerer sprog i samme faser og raekkefalge, men ikke nedvendigvis pa samme tid (Sidenus, 2009, s.
31). Nogle bgrn vil hurtigt tilegne sig sproget, mens andre vil veere lsengere tid om det. Forsinkelser i
barns sproglige udvikling er ikke ngdvendigvis et udtryk for, at barnet har sproglige problemer. Det kan
veere tilfeeldet, men det kan ogsa vaere, at barnet blot bruger lengere tid pa at tilegne sig sproget sam-
menlignet med andre bgrn (EMU Danmarks Laringsportal, 2019).

Barnets sproglige udvikling gar fra nonverbal kommunikation gennem lyde, handlinger, gjenkontakt, mi-
mik, fagter og bevaegelser til verbal kommunikation gennem tale i lgbet af fem ar (Bylander & Krogh,
2017, s. 32).

Under graviditeten

Forudsatningerne for barnets sproglige udvikling begynder allerede under graviditeten. Her udvikler
barnet de organer, der er afggrende for dets senere tilegnelse af sprog; hjernen, hgrelsen og talesprog-
lige organer (Markussen-Brown, 2019, s. 33).

Det farste skridt i barnets sprogtilegnelse begynder med lyd, hvor barnet begynder at tilegne sig sprogets
lydsystem. De sidste maneder i graviditeten begynder fostret i stigende grad at registrere lyde og seerlige
treek ved morens stemme og rytme i deres modersmal. Nar barnet kommer til verden, har det derfor
allerede erfaring med sproglyde (Markussen-Brown, 2019, s. 26)(EMU Danmarks Leeringsportal, 2019).
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Grammatik
(sprogets opbygning)

Leksikon
(ordforrad)

Fonologi

(sproglyde)

Pragmatik
(sprogbrug)

Sproglig udvikling

0-12md. 13 -23 md. 2ar | 3ar
De farste bgj- | Bruger "en”, Barnets Anvender ide | Har en kor-
ningsendelser | "et”, nutid, grammatik fleste tilfeelde | rekt gramma-
i ental/flertal flertal, nogle bliver "vok- en korrekt tik
datidsverber, | senagtig” grammatik
Ufuldstaen- stedord Udvider szet-
dige saetnin- Forbinder yt- Lengere set- | ninger til
ger med to- Taler i hele ringer og for- | ninger, ab- mere kom-
tre ord saetninger pa | teeller histo- strakte ord og | plekse forkla-
seks-otte ord | rier om sig fortzeller laen- | ringer
selv gere historier
HV-spargsmal
Pa vej mod Det forste ak- | Ca. 250 aktive | Ca. 300 aktive | Ca. 1500 ak- Ca. 2000 ak- Ca. 2600 ak-
ferste ord tive ord ord (neere ar (ord fraer- | tive ord (ord tive ord (mere | tive ord
ting) faringer) fra erfaringer | abstrakte ord
og flere ab- og flere folel-
strakte ord) sesnuancer)
Forstar en- Forstar Forstar ca. Forstar 1200- | Forstar 2000- | Forstar Forstar
kelte ord. mange ord 230 ord 2000 ord eller | 10.000 ord el- | 10.000-13.000 | 13.000-20.000
flere ler flere ord ord
@ver sig i at Kan skelne Kan skelne Kan skelne Kan rime selv- | Kan opdele Kan opdele
udtale lyde enkeltlyde enkeltlyde enkeltlyde. stendigt 0og sammen- 0g sammen-
seette ord seette enkelt-
Pludren Kan gentage lyde
rim/remser Kan klappe
stavelser
Laver turtag- @ver kommu- | Kan bidrage Kan koncen- Kan ops@ge Kan tage initi- | Kan bruge
ning med nikative kom- | til og tage ini- | trere sig og nye informati- | ativ til sam- sproget soci-
pludrelyd petencer gen- | tiativ til sam- | folge den oner og kan tale og fast- alt og forteelle
nem lege tale voksnes be- bruge fler- holde emne lange histo-
skrivelse delte seetnin- rier
Bruger fagter ger Forstar tur-
og bevaegel- tagning

ser

Kilder (Bylander & Krogh, 2014) (EMU Danmarks Leeringsportal, 2019)

Sprogudvikling 0 - 1 ar
Barnet gver sig i at frembringe sproglyde det ferste ar. Den nyfgdte begynder fra dag et at analysere sine
foraeldres tale og identificere de lyde, der kendetegner dets modersmal. Samtidig begynder barnet i det
forste levear at udvikle kommunikative faerdigheder sdsom gjenkontakt, turtagning (det at svare og af-
vente respons) og faelles opmarksomhed.

De forste to maneder er barnets lyde refleksive og utilsigtede sdsom grad, hoste eller skrig. Efterfglgende
begynder barnet at udvise gleede og tilfredshed. Nar barnet er ca. seks maneder, begynder det at pludre.
Barnets pludren gar fra kanonisk, hvor barnet gentager samme stavelser igen og igen, til varieret, hvor
barnet begynder at producere mere sproglignende pludren i kaeder.

Barnets fgrste ord opstar typisk, nar det er mellem 11 og 13 maneder gammelt. Ofte vil de ferste ord
vaere prototype, hvilket vil sige ord, der har en betydning for barnet, men som ikke findes pa modersma-

let.

Barnet har endnu ingen egentligt opmarksomhed pa det skrevne sprog, men skriftsproget synliggeres

for barnet fx i form af hejtlaesning.
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Sprogudvikling 1 - 2 ar

Barnets sprogproduktion @ges, og barnet begynder at udvikle en sprogforstaelse i denne fase. Barnet
bliver i hojere grad selv en aktiv bruger af sproget, men det forstar dog mere, end det kan sige. Nar
barnet er 18 maneder gammelt, har det omkring 50 ord i sit ordforradd. Omkring to-ars alderen har barnet
ca. 250 aktive ord, som betegner naere ting knyttet til barnet. Barnet begynder at kunne skelne enkeltlyde
og oplever, hvad der typisk betegnes en "ordspurt”, som er en hurtig tilegnelse af nye ord.

Barnets kommunikative faerdigheder er udviklet betydeligt, og de fleste bgrn begynder at kombinere ord
med fagter og beveegelser.

Barnet gar sig erfaringer med skriftsproget og begynder at legeleese, hvor de lader som om, de laeser i en
bog.

Sprogudvikling 2 - 3 ar

Seetninger og grammatik er det centrale i denne fase. Barnet begynder at kombinere ord til sammen-
haengende satninger samtidig med, at det udvikler et mere undersggende sprog. Nar barnet er to ar,
begynder det at anvende grammatik i form af at kombinere fa ord. Barnet vil begynde at stille spergsmal
sasom "bamse glad?”, "hva’ det?” og "hvorfor det?”.

Nar barnet er tre ar, har det ca. 600 aktive ord, og det vil vaere i stand til at lave mere komplekse ytringer.
Barnet udvikler sin evne til at rime, hvor det kan gentage rim og remser. Barnet kan stort set anvende de
grammatiske regler. Eksempelvis har barnet styr pa ental og flertal og begynder efterhanden at fa styr
pa bejninger og endelser.

| forhold til skriftsproget begynder barnet at lave skriblerier, hvor det satter tegn og prever at kommu-
nikere gennem sine skriblerier. Det husker historier fra beger, det har faet laest heijt.

Sprogudvikling 3 - 4 ar

Barnet har ved denne fase udviklet sa store sproglige feerdigheder, at det kan forstd mere abstrakte ord
og kan udtrykke sig mere varieret. Barnets saetninger bliver laangere og mere komplekse, og det er i stand
til at tale om ting, der er sket og ting, der skal ske.

Nar barnet er fire ar, folger dets saetninger de grammatiske regler. Barnet kan rime selvstaendigt og har
ca. 1500 aktive ord, men har dog fortsat brug for at udvikle et mere varieret ordforrdd og en sterre
sprogforstaelse.

Nogle bern begynder at anvende bogstavlignende tegn og begynder efterhanden at laere nogle af bog-
staverne at kende. Fx bogstaver i eget navn eller bogstaver, som ofte ses i omgivelserne (Boye &
Rasmussen, 2011).

Sprogudvikling 5 - 6 ar

Barnets grundlaeggende sproglige faerdigheder er pa plads, men det fortsaetter med at udvikle sit ordfor-
rad og fortsaetter med at lave laengere og mere komplekse satninger. Nar barnet er fem ar, har det ca.
2000 aktive ord og kan anvende sproget til at udtrykke mening, fglelser og tanker.

Barnet begynder sa smat at kunne lase enkelte ord, der eksempelvis er koblet til noget billedligt i form
af et logo. | lgbet af denne fase bliver barnet opmarksom pa, at bogstaver kan saettes sammen til ord,

og det bliver mere bevidst om at kunne skrive.

(Boye & Rasmussen, 2011) (EMU Danmarks Leeringsportal, 2019) (Markussen-Brown, 2019) (Bylander & Krogh, 2014).
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3.2.2 Forudsetninger for udvikling af sproglige feerdigheder

Sproglig udvikling er et resultat af arv og milje. Dels er sprogets udvikling afhaengig af en hensigtsmaessig
og velfungerende hjernefunktion, dels afhaengig af et stimulerende milja. Hvis barnets hjernefunktion er
hensigtsmaessig, vil det altsa vaere miljget, der er afgerende for barnets sproglige udvikling (Sidenus,
2009, s. 31).

Barnets kommunikation og sprog pavirkes af flere forhold, og det kan stattes af voksne og andre bern i
barnets miljg. Nedenstdende illustrerer nogle af de forskellige forhold og sammenhange, der er med til
at stimulere barnets sprog. Listen er ikke udtsmmende, men viser et udsnit af de forhold, der har en
central betydning for den sproglige udvikling (Sidenus, 2009, s. 112).

/ Samtaler \

v Attale med og selv fa lov til at
tale
v Atblive spurgt og selv fa lov til
at sperge
v' At blive lyttet til og selv lytte
v Atstille spergsmal og fa svar
- /

Viden

v Atfatid til at leere A Leg
v Atfa nyviden
v' At eksperimentere med

v' Atlege med sig selv
v' At lege med voksne og andre

tingene barn
Oplevelse og natur Samveaer
v At gd pa opdagelse : : v Atveere sammen med andre
v At bruge sig selv 3 v' At opleve kultur og traditioner

v At udforske naturen v' At samarbejde med andre

(s

evaegelse og musik Forteelling
v Atsynge . v At fa laest hejt
v’ Atdanse . “'-.,i ! v At forteelle selv
v At spille musik ' ‘
v Attegne
v At se pa billeder

/

/Identitet og selvvaerd \

v' At blive taget alvorligt

At bliver anerkendt

At fgle at man kan noget

At blive forstaet

At blive accepteret

At fgle naervaer og engagement
At fa opgaver Side 13 af 102
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3.3 Definition af laesning

Leesning er at opfatte indholdet af en skreven eller trykt tekst. Tekster omfatter i denne sammenhang
bade mono- og multimodale tekster, dvs. tekster, der er produceret i skrift, tale, billede og lyd. | arbejdet
med tekster fokuseres der pa at undersege, forsta og anvende sproget ved at laese, skrive, tale, lytte og
producere tekster.

Helt fundamentalt bestar lzesning og selve laeseprocessen af to komponenter: afkodning og sprogforsta-
else. Afkodning handler om at kunne identificere de skrevne bogstaver og ord, mens sprogforstdelse hand-
ler om at genskabe indholdet og forsta teksten pa baggrund af det, som man har afkodet - det vil sige at
opna en forstaelse af det laeste. Det er laeseforstaelsen, der er laesningens formal.

Aktivering af ordbetydninger
og forhandsviden

Forstaelse af s@tninger
Inferensdragning
Forstaelsesmonitonering

Udnyttelse af tekststruktur

Bogstav-lyd-kendskab

Sikker ordlasning

Automatisk ordgenkendelse

Den enkle lcesemodel: Centrale komponenter i lceseforstaelse (Elbro 2014)

Afkodning kraever et kendskab til bogstaver, opmaerksomhed pa sproglyde samt et bredt ordkendskab,
mens sprogforstaelse kraever et kendskab til ordenes betydning, ordkendskabets dybde, tekstopbygning
samt faerdigheder i at drage slutninger (Elbro, 2014, s. 121).

Hvis afkodning eller sprogforstaelse er lig nul, bliver der ikke nogen laesefeerdighed. Fungerer sprogfor-
staelsen, men ikke afkodningen, vil man ikke kunne sammenkaede bogstaver og dermed afkode ord.
Fungerer afkodningen, men ikke sprogforstdelsen, vil man ikke forsta det afkodede, og dermed vil der
ikke veere en laeseforstaelse. Forudsaetningen for at kunne laese er derfor, at man bade mestrer afkodning
og besidder en god sprogforstaelse (Elbro, 2014, s. 31f).

3.3.1 Udvikling af leeseferdigheder

De vigtigste forudsatninger for berns laeseudvikling er det fonematiske princip, der siger, at der til hver
lyd (hvert fonem) svarer et bogstav (et grafem), bogstavkendskab, opmarksomhed pa sproglyde, ord-
forrad og bogstavskrivning (Markussen-Brown, 2019, s. 145f) (Elbro, 2014, s. 107).

Bogstavkendskab er den faerdighed, der bedst forudsiger et barns leeseudvikling
(Elbro, 2014, s. 100)
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Tidlig literacy

At lere at laese er en proces, som kan beskrives i stadier, men alle bern gennemgar ikke stadierne pa
samme made eller i samme raekkefelge. Allerede i ferskolealderen begynder barnet at udvikle sine lae-
sefaerdigheder. Barnets tidlige erfaringer med og forstdelse for laesning og skrivning kaldes ogsa tidlig
literacy. Tidlig literacy omfatter alle de forhold, der knytter sig til det at lzere at lsese og skrive. Det hand-
ler om at understgtte barnet i udvikling af gode laese- og skrivefardigheder (EMU Danmarks
Leeringsportal, 2019). Tidlig literacy handler om mere end skriftsproget og barnets kendskab til bogsta-
ver. Det bestar af kombinationer af aktiviteter, der giver plads til bade at skrive, lzese, lytte, vise og tale,
idet alle forhold er teet knyttet til det at laere at laese og skrive (Bylander & Krogh, 2017).

Laeseudvikling i faser

Leese- og skriveudviklingen ber betragtes som én sammenhangende proces, hvor leesning og skrivning
skiftevis driver udviklingen pa de forskellige stadier (Frith, 1985). En model over de forskellige skriftsprog-
lige stadier kan se sadan ud:

Legelaesning Logografisk Fonologisk Ortografisk

. . . Procesorienteret
laesning laesning laesning

Legelaesning
Leeseudviklingen grundlaegges allerede i farskolealderen, hvor bgrnene introduceres til Ieesning og skrift-
sproget gennem bgger, hgjtleesning og 'legelaesning’ (Elbro, 2014, s. 102).

Logografisk laesning

Logografisk laesning betegnes ogsa fer-leesning og betyder, at barnet kobler bogstaver og ord til visuelle
pejlemaerker sdsom logoer og billeder (Iversen & Hansen, 2008, s. 48). Barnene ser, husker og genkender
ord uden at vide, hvordan det alfabetiske skriftsprog fungerer. P4 den made kan barnet opbygge et for-
rad af ordbilleder, som det kan gare brug af i hverdagen. Den logografiske leesefase starter allerede i
farskolealderen.

Dagtilbuddet spiller sdledes en serlig rolle for bgrnenes far-laesning, som kan understettes ved at tale
med bernene om skilte og billeder i bager osv. (Bylander & Krogh, 2014, s. 97).

Fonologisk laesning

Fonologisk leesning handler om, at barnet bliver opmaerksom pa enkeltlydene i det talte sprog, og at
bogstaver er lyde (fonembevidsthed). Lydene kan saettes sammen til ord (syntese) og ord kan opdeles i
lyde (analyse). | starten er det skriftens lydprincip 1 (enkeltlydsprincippet med standardudtaler), der an-
vendes. Barnet staver lydret (bgrnestavning) og kan laese lydrette ord. Senere skal barnet praesenteres
for skriftens lydprincip 2 (bogstavfelger og betingede udtaler), hvor barnet skal lsere bogstavernes mest
almindelige kontekstbetingede udtaler (Elbro, 2014).

Ortografisk laesning

| den ortografiske leesning sker der en frigarelse fra enkeltlyde og bogstaver til, at barnet kan genkende
og sammenholde starre dele af ordet (morfemer). Traening og maengdelaesning er en forudsaetning for
overgangen til ortografisk laesning, og det er her, laesningen automatiseres. Barnet skal lzere at udnytte
betydningsprincippet (morfemer og ordets oprindelse) til gavn for bade laesning og stavning (Elbro, 2014).
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Procesorienteret laesning

| procesorienteret laesning er lsesningen blevet automatiseret via maengdelaesning, og man laeser nu for
at leere. Barnet anvender principperne om ordspecifikke udtaler, sdsom traditionsprincippet (fx De) og
fremmedord (fx bouillon og pizza). Barnet kan lzese bade kendte og ukendte ord i tekster, og den fly-
dende laesning konsolideres lgbende. | denne fase skifter fokus fra arbejdet med afkodning til fokus pa
sprogforstdelsen (jf. Den enkle leesemodel, s.13). Der skal arbejdes med ordforrad, inferensdannelse, |-
seforstaelsesstrategier, monitorering af egen laesning og forstaelse samt kendskab til forskellige tekst-
typers sproglige kendetegn og strukturer (Elbro, 2014) (Frost, 2003).

3.4  Hvorfor skal vi rette fokus pa sprog og laesning?

Sprog og laesning har stor betydning for bern og unges personlige, sociale, kommunikative og faglige
udvikling, ligesom sprog og laesning er gensidigt understgttende og forbundet til hinanden (Markussen-
Brown, 2019).

Det er afgerende, at forzeldre, dagplejen/vuggestuen og bernehaven er meget opmaerksomme pa
barns tidlige sproglige udvikling. Saerligt er det vigtigt, at der ivaerksaettes en sproglig indsats i forhold til
de bearn, der er sprogligt svage/langsomme om at udvikle et sprog. Ved 16-maneders alderen er der en
forskel pa 60 ord mellem de begrn, der har mange ord, og de bern, der har fa ord. Efter 20 maneder er
spaendet mellem bgrnenes ordforrdd 344 ord. Hvis der ikke ydes en mdlrettet sproglig indsats, vil for-
skellen i barnenes ordforrad bliver endnu sterre over tid (Bylander & Krogh, Sprogets milepzle, 2014,
s. 58). Forskellen i bgrns produktive ordforrad kan ses i nedenstaende illustration baseret pa Bleses
m.fl. 2007:

20-60 nye ord
per maned

ord
161718192021222324252627282930313233343536

alder (mdr.)
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Mal for sprog og laesning i Thisted Kommune

Thisted Kommune har fastsat et kommunalt overordnet mal for berns sprog og laesning fra 0-18 ar. Malet
er udarbejdet med afsaet i de nationale mal for sprog og lesning gaeldende pa dagtilbuds- og skoleom-
radet samt forskning og viden pa omraderne. Det kommunalt udviklede mal skal bidrage til at realisere
de nationale mal.

Thisted Kommunes overordnede mal

At alle bern og unge, uanset social eller kulturel baggrund, skal udvikle gode
sprog- og laeseferdigheder, der kan understgtte deres faglige, sociale og personlige
udvikling samt deltagelse i samfundslivet generelt.
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For at indfri det overordnede mal, vil vi i Thisted Kommune:

v
v

Gore sprog og laesning til en naturlig del af dagligdagens aktiviteter i dagtilbud og skole
Tilrettelzegge og gennemfare indsatser malrettet bern og unges sproglige kompetencer og laese-
faerdigheder i sundhedsplejen, PPR, dagtilbud og skole

Vejlede, inddrage og understatte alle foraeldre i at arbejde med sprog og laesning i hjemmet
@ge samarbejdet om sprog og laesning pa tveers af Kulturrummet, PPR, sundhedsplejen, dagtil-
bud og skole

Dokumentere og forbedre bgrn og unges sprog- og laeseudvikling ar for ar

Understgtte sammenhang og kontinuitet i barn og unges sprog- og laeseudvikling fra 0-18 ar
Tage udgangspunkt i det enkelte barns forudsaetninger og behov i sprog- og laeseudviklingen
Udbrede viden om sprog og leesning blandt foraeldre og professionelle voksne, herunder viden
om betydningen af gode sproglige kompetencer og laeseferdigheder
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Handlinger i Sundhedsplejen i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...
v vejleder sundhedsplejen foraeldrene om barnets tidlige sproglige udvikling og forudsaetnin-
gerne herfor samt om, hvordan foraeldrene bedst understetter barnets sprog
v observerer og undersgger sundhedsplejen barnets sproglige udvikling ved hjemmebesag og i
forbindelse med indskolingsundersggelsen
v'understgtter sundhedsplejen sammenhaeng og kontinuitet i barnets sproglige udvikling i over-
leveringen til dagpleje/vuggestue

v iveerksaetter sundhedsplejen foregribende/indgribende tiltag ved manglende sproglig udvikling
hos barnet

Afdelingslederen i sundhedsplejen har ansvaret for handlingerne gennemfores

4.1 Anbefalinger til sprogarbejdeti sundhedsplejen

Felgende afsnit indeholder en raekke anbefalinger til sundhedsplejens arbejde med bgrnenes sprog og
kommunikation.

Vejledning og inddragelse af foraeldre

Sundhedsplejersken vejleder foraeldrene om barnets sprog i forbindelse med de forebyggende og sund-
hedsfremmende besgg i hjemmet. Det er vaesentligt, at sundhedsplejersken allerede ved graviditetsbe-
sgget italesaetter vigtigheden af at stimulere barnets sprog, og giver foraeldrene konkrete redskaber til,
hvordan de kan gere det i hverdagen (bade fer og efter fadsel).
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4.1.1 Observation og undersggelse af barnets sprogudvikling
Ved de forebyggende og sundhedsfremmende hjemmebesgg skal sundhedsplejersken vaere opmaerk-

som pa og undersgge barnets sproglige udvikling (Sundhedsstyrelsen, 2011)

Sproglige opmarksomhedspunkter ved besag hos det 0 - 12 maneder gamle barn

v

DN N N NN

Kommunikativ udvikling (smiler barnet, er der gjenkontakt, reagerer barnet pa ydre stimuli)
Barnets pludren (klukker barnet eller anvender barnet lyde, der minder om ord)

Barnets gestik (reekker barnet armene op for at blive taget op)

Ordforrad og det spaede sprog (forseger barnet at producere ord)

Sproglyde (lytter barnet efter og efterligner lyde)

Sprogforstaelse (forstar barnet sit eget navn og reagerer pa det)

Sproglige opmarksomhedspunkter ved besag hos det 13 - 18 maneder gamle barn

v

DN N NI NN

Kommunikativ udvikling (kan barnet kombinere ord med fagter og handbevaegelser)
Barnets pludren (anvender barnet voksenlignende intonationsmeanstre)

Barnets gestik (forbinder barnet mimik og fagter med tale)

Ordforrad (producerer barnet uforstaelige monologer)

Seetningsopbygning (kan barnet producere satninger af to ord i slutningen af perioden)
Sproglyde (fokus pa begyndelsesbogstaver og endelser)
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Sproglige opmarksomhedspunkter ved det 5 - 6 arige barn (indskolingsundersegelsen)
v' Hukommelse (kan barnet gentage en satning pa 10-12 stavelser)

Ordforrad (kan barnet benavne former eller seks farver)

Ords endelser (anvender barnet nutid/datid korrekt)

Seetningsopbygning (kan barnet anvende leengere saetninger og bruge abstrakte ord)

Skelnen mellem sproglyde og rim (kan barnet klappe stavelser)

Historiefortaelling (kan barnet binde fortaellinger og begivenheder sammen i en logisk raekke-

folge)

Udtale af sproglyde

Bogstavkendskab (kan barnet genkende sit navns bogstaver eller benaevne bogstaver)

Kommunikativ udvikling (tager barnet initiativ til samtale, kan barnet lave turtagning)

v Sprogforstaelse (forstar barnet mere komplekse ord og kan navne modsatninger pa ord)
Kilde (Bylander & Krogh, 2014)

N N N NN

ARNIRN

Ivaerksaettelse af tiltag ved manglende sproglig udvikling
Sundhedsplejersken skal ivaerksaette tiltag ved manglende sproglig udvikling hos barnet. Tiltagene kan
eksempelvis veere:

v @get opmaerksomhed pa familien gennem flere hjemmebesag
v' Henvisning til familiens egen laege
v Indstilling til PPR i samrad med barnets foraeldre

Tiltaget afhaenger af graden af barnets sproglige udfordringer. Sundhedsplejersken kan kontakte PPR for
sparring om barnets sproglige udvikling (forud for en eventuel indstilling).

Sammenhaeng i sproglig udvikling

Sundhedsplejen understgtter sammenhang og kontinuitet i barnets kommunikative og sproglige ud-
vikling i forbindelse med overlevering til dagpleje/vuggestue og videregiver oplysninger, hvis det vurde-
res, at barnet har eller er i risiko for at udvikle kommunikative/sproglige vanskeligheder.
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Handlinger i Tandplejen i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...

v

v

Vejleder tandplejen foraeldrene om barnets brug af sut og herunder konsekvenserne af tand-
stillingsfejl

Observerer og undersgger for tandstillingsfejl der giver anledning til forsinkelse af sprogudvik-
ling, som f.eks. sen brug af sut, der kan give dbent bid og dermed tungeuvaner

Anbefaler konkret indsats til foraeldrene ift. udbedring og forebyggelse af tandstillingsfejl

| samarbejde med sundhedsplejen startes tidlig berste tilvaenning ved 4 maneder, som stimule-
rer barnets mundhule og oral motorik

Instruerer forzeldre i bersteteknik pa det lille barn fra 8 maneders alderen, som stimulerer
mundhule og oral motorik

5.1.1 Handlinger fra Tandplejen

Vejledning og inddragelse af foraeldre

Tandplejen vejleder forzeldrene til generel opmarksomhed pa barnets udvikling af teender og den hygi-
ejne der kraeves for at opna de bedste betingelser for en sund udvikling af gummer og tandsaet. Herun-
der ogsa forudsatningerne for mundhulens funktion i form af klangrum og motorisk udformning af
lyd. Vigtigst i dette arbejde ift. sprogudvikling er anvendelse af sut eller vane med at sutte pa fingrene
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Handlinger i dagtilbud i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...

v beskriver dagtilbud, hvordan det paedagogiske leeringsmiljg understgtter barnets kommunika-
tion og sprog

v anvender dagtilbud De paedagogiske principper for sprogarbejdet i dagtilbud (se nedenstaende) i
deres arbejde med bgrnenes kommunikation og sprog

v'understgtter dagtilbud barnets kommunikation og sprog via en kombination af leg, planlagte
vokseninitierede aktiviteter, spontane aktiviteter, bgrneinitierede aktiviteter samt i daglige ruti-
ner

v' samarbejder dagtilbud med bgrnenes forzeldre og giver dem stette og vejledning til at under-
statte sprogudvikling i hjemmet

v inddrager dagtilbud lokalsamfundet i at understatte udviklingen af barnets kommunikation og
sprog (fx KulturRummet eller idraetstilbud)

v sprogvurderes alle bern omkring 3-arsalderen, ogsa barn, der ikke er optaget i et dagtilbud.

v iveerksaetter dagtilbud foregribende/indgribende tiltag ved manglende sproglig udvikling hos
bernene

v sprogvurderes de 5-arige barn, der efter 3-arsvurderingen har veeret ivaerksat foregribende/ind-
gribende tiltag for

v'understgtter dagtilbud sammenhang og kontinuitet i barnets sproglige udvikling i overleverin-
gen mellem dagpleje/vuggestue, bgrnehave og skole

Dagplejepcedagogerne har ansvaret for, at handlingerne gennemfores i dagplejen
Den peedagogiske leder har ansvaret for, at handlingerne gennemfores i daginstitutionerne

6.1 De paedagogiske principper for sprogarbejdet i dagtilbud

Felgende afsnit beskriver en raeekke psedagogiske principper for sprogarbejdet i alle dagtilbud. Princip-
perne bygger pad forskningsbaseret viden om, hvad der understatter berns sproglige udvikling og lae-
ring.

6.1.1 Systematisk og eksplicit sprogarbejde

Systematisk sprogarbejde henviser til, at de sproglige aktiviteter og indsatser skal tilpasses til den
made, barnene tilegner sig sprog. Berns sproglige kompetencer udvikles i en forholdsvis fast raekke-
felge, hvor ny leering bygger oven pa det, barnet allerede kan. Indsatsen ber derfor sa vidt muligt tilpas-
ses, sa den afspejler den naturlige tilegnelse, hvor svaerhedsgraden labende eges. Veer derfor opmaerk-
som pa, hvornar bern forventes at kunne hvad, nar der planlaegges en sproglig aktivitet.

Eksplicit sprogarbejde betyder, at barnets opmarksomhed rettes mod det, der er malet med indsatsen,

saledes at barnet er klar over, hvad der arbejdes med (Bylander & Krogh, 2017) (Trygfondens
Barneforskningscenter, 2018) (Bleses, et al., 2019).
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Benyt Det tematiske Sproghjul til at sikre, at | kommer omkring alle sproglige omrader, nar | arbejder med
et bestemt tema.

(Bylander & Krogh, 2017)

6.1.2 Rige leringsmuligheder og mange gentagelser i sprogarbejdet

Rige laeringsmuligheder henviser til, at bern lzerer pa forskellige mader og har brug for forskellige lze-
ringsmuligheder. Barns laering styrkes gennem en vekslen mellem bgrneinitierede lege, planlagte vok-
seninitierede aktiviteter og aktiviteter i dagligdagen. De barneinitierede aktiviteter giver barnet mulighed
for at tilegne sig sproglige kompetencer gennem udforskning, mens vokseninitierede aktiviteter og aktivi-
teter i dagligdagen giver barnet mulighed for at tilegne sig viden gennem fokus og fordybelse
(Trygfondens Bgrneforskningscenter , 2018) (Bleses, et al., 2019). Der er vigtigt, at der er en balance
mellem de voksenstyrede aktiviteter og barnets mulighed for at udforske frit gennem leg (Bylander &
Krogh, 2017).

Mange gentagelser handler om, at barns sproglige udvikling stimuleres ved at gentage konkrete ord og
leeringsomrader inden for tale- og skriftsproget. Gentagelser er vaesentlige for bgrns sproglige laering,
idet det er med til at grundfaeste og styrke nye former for laering (Trygfondens Berneforskningscenter,
2018)(Bleses, et al., 2019).
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6.1.3 Sproglige rollemodeller i dagtilbud

Sproglige rollemodeler handler om, at de voksne har ansvaret for at
skabe et sprogligt miljs, der motiverer og giver barnet muligheder for De voksne er rollemodeller
at udforske og stimulere sit sprog. Et barns sprogfaerdigheder er betin-
get af det leeringsmiljs, som det indgar i. Dels har kvantiteten (maeng-
den af sprog barnet hgrer) og kvaliteten af det sprog barnet harer en
betydning for, i hvilket omfang og hvor hurtigt barnets sprog udvikles
(Trygfondens Bgrneforskningscenter , 2018) (Bleses, et al., 2019).

Hvad gar vi?

Hvad siger vi?
Hvordan gar vi det?
Hvordan siger vi det?

RN

6.1.4 Stilladsering og differentiering

Stilladsering handler om, at den voksne udvider barnets sprog og bygger videre pa det, som barnet
kan. Stilladsering af barnets sproglige kompetencer sker ved, at den voksne stgtter barnet i tilegnelsen
af lzering pa naeste trin (Trygfondens Bgrneforskningscenter , 2018) (Bleses, et al., 2019). Den voksne
“understatter barnet lige netop sG meget, som det er ngdvendigt, indtil barnet selv formdr at overtage lcere-
processen” (Brostrom, Lentoft, & Jensen, 2012).

Differentiering handler om, at sprogarbejdet skal tage udgangspunkt i det enkelte barn forstaet pa den
made, at barnet skal udfordres lige netop der, hvor det befinder sig sprogligt, kognitivt og felelsesmaes-
sigt i sin udvikling. B@rns sproglige behov sendres over tid, og det er derfor vigtigt, at den sproglige sti-
mulering tilpasses deres udvikling. Har et barn pa 3 eller 4 ar en alderssvarende sproglig udvikling, er
det afgerende, at det ikke udelukkende stimuleres ved at saette ord pa dets og dine handlinger. Om-
vendt er det vigtigt at pointere, at barn har forskellige forudsaetninger for at tilegne sig sprog og kan
vaere vidt forskellige steder i deres udvikling - ogsa selvom, at de har samme alder (Bylander & Krogh,
2017) (Bleses, et al., 2019).
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6.1.5 Vedvarende fellesteenkning
Vedvarende fzllestaenkning er, nar to eller flere individer samar-

bejder om at laese et problem, afklare et begreb, evaluere en ak- En effektiv made at ga ind i
tivitet, udvide en forteelling osv. Under samtalen med barnet stil- barnets leg er ved at imitere
ler den voksne spergsmal til barnet. Spgrgsmalene far barnet til barnets handlinger eller ved at
at forteelle, hvad det taenker fremfor, hvad det ger. Denne me- lege barnets yndlingsleg eller
tode er med til at fa barnet til at reflektere, og giver mulighed for en leg, som barnet kender godt
at 'dykke ned i samtalen’. Forskning viser, at vedvarende fzlles-

taenkning bidrager til at skabe en psedagogisk praksis af en hgj (Weitzman & Greenberg, 2016).

kvalitet (Taggert, 2019).

6.2  Sproglige strategier i dagtilbud

Dagplejerne og paedagogerne kan anvende en raekke strategier til at understgtte og tage barnets sprog-
lige udvikling til det naeste trin (Trygfondens Barneforskningscenter , 2018). De fleste af strategierne vil
vaere kendte i forvejen, men det er vigtigt, at dagplejerne og paedagogerne bruger tid pa at overveje:

v Hvorndr og i hvilke sammenhaenge skal jeg inddrage strategierne?
v' Hvordan omsaetter jeg strategierne i de daglige aktiviteter?
v Hvilket barn eller hvilke bernegrupper har szerligt gavn af bestemte strategier?

Det gode ved strategierne er, at de er gavnlige for udviklingen af alle barns sprog uanset sproglige for-
udsaetninger eller niveau. Strategierne kan bade anvendes omkring et-, to- eller flersprogede bern og
omkring bern, der har brug for en fokuseret eller saerlig sprogstimulerende indsats (EMU Danmarks
Leeringsportal, 2019).

Vaer ansigt til ansigt med barnet

Nar du skal kommunikere eller fgre en samtale med et barn, er det vigtigt, at du serger for at vaere an-
sigt til ansigt med barnet, sa | far mulighed for at kigge hinanden i gjnene. Dels bringer det dig taettere
pa barnet fysisk og falelsesmaessigt, dels udviser du interesse for barnet, hvilket vil fange barnets op-
marksomhed og vaere motiverende for jeres interaktion (Weitzman & Greenberg, 2016).

Side 26 af 102




Pres ikke barnet til at tale

Pres mindsker barnets motivation for at tale. Hvis bar-
net ikke taler, sa pres det ikke til at imitere ord og stil
dem ikke spegrgsmal. Forsgg i stedet at etablere en rela-
tion til barnet fx ved at deltage i barnets leg. Pa den
made motiveres barnet til at kommunikere (Weitzman &
Greenberg, 2016).

Deltag i barnets leg

Ved at gd ind i barnets leg fjerner du fokus fra samtalen
til et fokus pa at have det sjovt. Dette kan veere med til
at abne for deren til samtale. At deltage i bernenes leg
er derfor seerligt effektivt i de tilfeelde, hvor barnet er
passivt i sin kommunikation og ikke tager initiativ til
samtale.
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6.3 Anbefalinger til sprogarbejdet i dagplejen og vuggestuen
Folgende afsnit indeholder en raekke anbefalinger til dagplejens og vuggestuens arbejde med berns
kommunikation og sprog.

6.3.1 Szt ord og tegn pa barnets hverdag
En nem og effektiv made at styrke barnets ordforrad i dagplejen/vuggestuen er at saette ord pa og be-
skrive ting og begivenheder i barnets hverdag (Bylander & Krogh, 2014).

Barnets receptive ordforrad (sprogforstaelse) vokser hurtigere end det produktive, sa derfor skal bar-
net here ordene mange gange, far det bliver en del af det aktive ordforrdd (Markussen-Brown, 2019).

Varieret sprogbrug
Gode sproginput er ikke kun et spargsmal om kvantitet og hvor mange ord barnet hgrer. Det handler
ogsa om kvalitet med fokus pa at et varieret sprogbrug.
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6.3.2 Hav samtaler i daglige rutiner

Samtaler med barnet er den mest effektive kilde til at styrke dets sproglige udvikling. Barnet tilegner sig
nye ord og begreber gennem samtale, fordi de imiterer det sprog, som de hgrer, og de imiterer sprog-
lyde i sproget (Boye & Rasmussen, 2011, s. 59). | dagpleje/vuggestue er det vaesentligt, at understette
barnet i at sammenszette ord i to-tre ordkombinationer og at synliggere ords endelser for barnet i de
daglige samtaler.

Dagligdagens geremal og aktiviteter i dagplejen/vuggestuen er oplagte muligheder til at starte en
samtale med barnet. Eksempelvis ved puslebordet (tal med barnet, nar du ger det klart til fx middags-
sgvnen) eller ved middagsmaden (tal med barnet om, hvad | spiser).

Traen turtagning

Skiftet mellem at lytte og tale/pludre i en dialog kaldes turtag-
ning. Turtagning er grundlaeggende i alle kommunikative pro- Turtagning er Vlgtlg'
cesser og samtaler gennem livet. Stgt derfor barnet i at blive
en god samtalepartner ved at gve det i at tage sin tur. En tur
fra barnet behgves ikke veere et ord, men kan veere et smil, et
blik, en lyd, et spark osv..

5 vippeture i en dialog udvikler
barnets sprog

Sociale rutiner i hverdagen skaber gode rammer for at understgtte turtagning, da de udferes pa en
saerlig made, er gentagne og forudsigelige for barnet samt indeholder tydelige signaler, der opfordrer
barnet til at tage sin tur. Turtagningslege i dagpleje/vuggestue kan fx vaere borte-tit-tit, klappe kage eller
give/modtage genstande. Gentagne turtagningsaktiviteter kan skabes i sociale hverdagsrutiner sdsom
maltider, pakleedning osv. (Weitzman & Greenberg, 2016).
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6.3.3 Lav babytegn

Babytegn handler om at saette tegn pa ord og handling, saledes at forzeldre og barn kan kommunikere
selvom barnet endnu ikke kan tale. P4 den made styrker du naervaeret samt barnets mundmotorik og
sproglige udvikling.

Sadan gor du

v

v
v
v

Forbered hvilke tegn du vil arbejde med

Vis tegnene mens du siger ordene

Hav altid @jenkontakt med barnet og saet altid ord pa, nar du laver tegnene

Haeng de tegn op, som der arbejdes med i dagtilbuddet, sa alle kan bakke op om det

6.3.4 Laes med bgrnene
Barnets sprog understgttes af at laese eller lytte til boger. Det far viden om verden og laerer nye ord og
begreber, som de ikke n@dvendigvis ville leere i dagligdagens samtaler.

Dialogisk laesning i dagpleje/vuggestue
Dialogisk lzesning handler om at have en dialog med bgrnene om den bog, der lseses. Bogen laeses flere
gange pa forskellige mader (Brostrom, Lentoft, & Jensen, 2012).
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Du kan altid rette henvendelse til det lokale bibliotek, for at fa inspiration og eksempler pa gode bager
til dialogisk leesning.
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Pege-folebogslaesning

Nogle bern i dagpleje og vuggestuealderen er ikke szerligt opsatte pa at fa laest en bog hgijt fra start til
slut, men vil veere mere interesserede i at bladre rundt i bogen og pege pa de billeder, som fanger de-
res opmaerksomhed, rere ved elementer eller lgfte flapper. | sddanne tilfzelde er dialogisk leesning med
tre laesninger ikke relevant.

Laes i stedet bogen og tal med barnet om de ting i bogen, som barnet synes er interessant. Fokuser pa
at gentage ordene for de ting, barnet peger pa og tilfaj informationer om de forskellige ting, der fanger
barnets opmarksomhed.

Ret barnets opmarksomhed mod skrevne tekster og symboler i dets hverdag (literacy)

At lese med bgrnene i dagpleje/vuggestue er meget mere end hgjtleesning og dialogisk laesning. Laes-
ning og skrevne tekster optraeder hele tiden i labet af dagligdagen, hvis vi er opmarksomme pa det.
Ret eksempelvis bgrnenes opmarksomhed mod vejskilte, logoer, emballager, reklamer, tekst og bille-
der pa vaeggen, indkebslister, navnelister, kalendere osv.. Det handler ikke om at leere barnene at leese,
men om at rette deres opmarksomhed med bogstaver og ord og fa dem til at forsta, at skrift og sym-
boler indeholder information (Bylander & Krogh, 2017).

6.3.5 Syng sange og hgr musik

Sang og musik understatter barnets forudsaetninger for at tilegne sig sproget, og det skaber glaede,
naervaer og faellesskab. Sang og musik understegtter barnets sprog, fordi det rytmiske element styrker
dets arbejdshukommelse og evne til at huske ord. Samtidig styrker det barnets lydlige opmaerksomhed,
og det giver det mulighed for at gve nye og forskellige lyde, fgr barnet selv kan bruge dem korrekt
(Bylander & Krogh, 2017).

6.3.6 Leg med rim og remser

Rim og remser understgtter barnets sproglige udvikling, da sproget tydeliggares og barnets fonologiske
og lydlige opmarksomhed stimuleres. Nar ord rimer og siges pa vers, udtales ordene tydeligere og
sprogets struktur og rytme understreges. De lydlige sammenfald og rytmen i rimene medferer, at ri-
mene og dermed ogsa ordene bliver lettere for barnet at huske (Gerstrem, 2008).

Brug fagter, mimik og sjove lyde, ndr der laves rim og remser med bgrnene.
P& den made understattes den sproglige rytme fysisk, hvilket styrker begrne-
nes sansemotoriske opmarksomhed omkring ordene. Samtidig leerer nogle
bern bedst, nar de bruger deres krop, hvormed indlaeringen gges pa tvaers af
den samlede bgrnegruppe.
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6.3.7 Det fysiske sprogmiljg i dagpleje/vuggestuen

Den fysiske indretning i dagplejen/vuggestuen kan vaere med til at understatte barnets sproglige udvik-
ling ved at give barnet mulighed for og inspiration til at udforske og bruge sproget. Vaer derfor op-
maerksom pa at gere sprogudviklende materialer tilgaengelige for barnet.

Haeng sprogstimulerende ting op i dagplejen/vuggestuen
Haeng forskellige billeder/plakater op pa veaeggene eller ting i loftet, som inspirerer bernene til at bruge
sproget, og som der kan tales om med bgrnene.
v' Haeng en uro eller billeder op ved puslebordet, og tal med barnet om det, mens det pusles
v' Haeng billeder op af ting i bernehgjde, i barnets naere miljg pa legevaerelset eller rundt om i
daginstitutionen og tal med barnet om det (det kan ogsa veere billeder af ting, der knytter sig til
det sproglige tema, der arbejdes med)

Giv barnene let adgang til beger
Giv barnene let adgang til bager, sa de selv har mulighed for at kigge i en bog. Seet begerne i barnehgjde,
sa bgrnene selv kan nad dem. Skift bagerne ud jeevnligt, sd de er indbydende og inspirerende at bladre i.

Indret et hyggeligt lsesehjorne
Indret steder i dagtilbuddet, der indbyder til, at b@rnene kan saette sig ned og kigge eller laese i en bog.
Det kan fx vaere en hyggelig krog eller et hjgrne.

Lav et minibibliotek til foraeldrene
Lav et minibibliotek med beger som bernenes foraldre har mulighed for at Idane med hjem, sa de kan
lese med bgrnene derhjemme.

Tip:

Lav en kuffert til hver bog, der indeholder materiale,
som paedagogerne eller foraeldrene kan bruge til at
tale med barnene om bogen eller lave en leg baseret
pa bogens handling
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6.3.8 Sproglige aktiviteter og lege

Leg med mundmotorik

Barnets mundmotorik understgtter dets sprogtilegnelse og kan stimuleres ved at:
v lave suge- og pustelege
v give barnet mad der udfordrer tyggeevnen
v lege med de lyde tungen og munden kan lave

Lav sanselege (se, fole og hore)

Sansemaessige erfaringer understgtter barnets Tip fra en dagplejer:

sprogtilegnelse. Nar barnet far lov til at se, fale og lytte i en leg eller

aktivitet far det vigtige informationer, som gor det lettere at huske Lav en kasse med treeting, der

ord og knaekke sprogkoden (Gerstrgm, 2008). har forskellige former og farver,
som barnet kan lege med og

Oplev sproget som | kan tale med barnet om.

Tag ud at se de sproglige temaer og ord, som der arbejdes med.
Tag fx ud at se en bus, hvis | synger Hjulene pa bussen eller find en
mariehane, hvis | synger Mariehgnen evigglad.

Leg med funktionsord
Lav aktiviteter hvor der traenes forskellige funktionsord gennem leg. Det kan eksempelvis vare for-
holdsord sasom: over, i, ved siden af, ovenpa, foran, mellem, inden, langs.

Leg med tillegsord

Placer forskellige frugter og grentsager med forskellige sterrelser pa et bord. Lad bernene finde store
og sma frugter og grentsager. Stil spergsmal til bernene undervejs. Man kan ogsa lege med varm og
kold ved fx at udforske forskellige madvarer der er kolde (fx is, isterninger, saft) og varme (fx suppe,
the). I kan ogsa arbejde med vejret (sol, regn, sne, kulde, varme).

Tag fotos af bernene
Tag et billede af hvert barn og laminer det. Brug billedet til at tale med barnet om gjne, naese, gre og
mund.

Lav en fotomappe

Lav en fotobog med billeder og/eller illustrationer af ting, som barnet er omgivet af i hverdagen, eller
som er betydningsfulde for barnet. Udviklingen af barnets symbolopfattelse og abstraktionsevne un-
derstattes, ndr det relateres til noget naert og kaert for barnet. Kig i bogen sammen med bgrnene. Fa

eventuelt barnets foraeldre til at tage billeder med, som der kan saettes i bogen.
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6.4 Anbefalinger til sprogarbejdet i bernehaven

Felgende afsnit indeholder en raekke anbefalinger til arbejdet med bgrnenes kommunikation og sprog i
bgrnehaven.

6.4.1 Samtaleri hverdagen

Samtaler med barnet er den mest effektive kilde til at styrke dets sproglige udvikling. Barnet tilegner sig
nye ord og begreber gennem samtale, fordi de imiterer det sprog, som de hgrer, og de imiterer sproglyde
i sproget (Boye & Rasmussen, 2011, s. 59). | barnehaven er det vaesentligt at understgtte barnet i at ud-
vikle mere komplekse satningskonstruktioner. Stgt barnet i at producere saetninger med flere udsagns-
ord og hv-spergsmal. For de yngste bgrn i barnehaven vil anbefalingerne fra dagpleje/vuggestue ogsa
veere relevante.

Sproglig stimulering i bernehaven Sproglig stimulering i bornehaven
(de yngste) (de zeldste)

v' Dekontekstualiseret sprog (forteellin-
ger, forklaringer, fantasi, lade-som-
om-lege)

v Diversiteten/kvaliteten af ord
v Differentiering mellem ord

v" Nuanceret ordforrad
(Bvlander & Krogh, 2017)

Dagligdagens ggremal og aktiviteter i bgrnehaven er oplagte muligheder for at starte en samtale med
barnet. Eksempelvis pa legepladsen eller i garderoben, nar bernene skal have tgj pa.

6.4.2 Lzes med bgrnene
Barnets sprog understgttes af at laese eller lytte til bager. De far viden om verden og laerer nye ord og

begreber, som de ikke ngdvendigvis ville |ere i dagligdagens samtaler.

Dialogisk laesning i bernehaven
Dialogisk leesning handler om at have en dialog med bgrnene om den bog | lzeser. Bogen laeses igennem
flere gange men pa forskellige mader (Brostrém, Lantoft, & Jensen, 2012).
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Du kan altid rette henvendelse til det lokale bibliotek, for at fa inspiration og eksempler pa gode bager
til dialogisk lesning.
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Sproglige aktiviteter og lege

v Lyttelege
Lyttelege styrker barnets evne til at skelne mellem forskellige lyde, hvilket hjaelper det til at kunne
skelne mellem sproglyde. Find sammen med barnet forskellige ting, der giver lyd. Afprev alle ly-
dene. Dernaest skiftes I til at vaelge en lyd, som den anden skal geette med ryggen til.

v Huskelege
Huskelege understgtter barnets hukommelse og evne til at holde sammen pa sproglige meddelel-
ser og huske ord. Eksempelvis kan | lege Kims-leg: Laeg forskellige genstande frem pa bordet (fx
kgkkenredskaber). Tal med bgrnene om, hvad de forskellige ting hedder, og hvad man bruger dem
til. Leeg dernaest et viskestykke over genstandene og tag en ting vaek. Lad bgrnene finde ud af,
hvad der mangler.

v Leg med ord, bogstaver og tal
For at styrke barnets skriftsprogstilegnelse og understgtte barnets senere laeseudvikling kan der
leges med bogstaver, ord og tal sammen med de stagrre bgrn i barnehaven.
v' Leg med antonymer - modsatrettede ord (vagen/sove, glad/sur, lys/merke)
Leg med synonymer (stremper/sokker)
Teel trappetrin, nar | gar op og ned af en trappe
Tael mennesker, cykler eller biler, der karer forbi, nar | er ude at ga tur
Hvor mange ting kan vi finde, der starter med lyden... ?
Lav et skilt med barnets navn, som det kan tage frem, nar det gerne vil skrive sit eget navn.
Skriv sammen en fantasi-/vrevlehistorie
Leg med sproglyde fx udelad ffff fra fis
Vend ordene om (bakkesnavvendt) med bgrnene fx fodbold - bodfold.

SRR NN NN NEN

v' Leg med hv-spargsmal
Lav aktiviteter, der understetter barnet i at forsta og bruge hv-spgrgsmal (hvornar, hvad, hvordan,
hvorfor).

6.4.3 Syng sange og lyt til musik

Sang og musik understgtter barnets forudsaetninger for at tilegne sig sproget, og det skaber glaede,
naervaer og faellesskab. Sang og musik understatter barnets sprog, fordi det rytmiske element styrker
dets hukommelse og evne til at huske ord. Samtidig styrker det barnets lydlige opmaerksomhed, og det
giver det mulighed for at gve nye og forskellige lyde, far barnet selv kan bruge dem korrekt (Bylander &
Krogh, 2017).

v Lav forskellige sanglege (eksempelvis med fokus pa bevaegelser og mimik)
v' Syng og lege med rytme hver dag og gerne flere gange om ugen
v' Tal om indholdet i sangene med barnet

6.4.4 Leg med rim og remser

Rim og remser understgtter barnets sproglige udvikling, da sproget tydeliggeres og barnets fonologiske
og lydlige opmaerksomhed stimuleres. Nar ord rimer og siges pa vers, udtales ordene tydeligere og
sprogets struktur og rytme understreges. De lydlige sammenfald og rytmen i rimene medfgrer, at ri-
mene og dermed ogsa ordene bliver lettere for barnet at huske (Gerstrem, 2008).
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Brug fagter, mimik og sjove lyde, nar der laves rim og remser med bgrnene. P4 den made understottes
den sproglige rytme fysisk, hvilket styrker barnenes sansemotoriske opmarksomhed omkring ordene.
Samtidig lerer nogle barn bedst, nar de bruger deres krop, hvormed indlaeringen eges pa tveers af den
samlede bgrnegruppe.

6.4.5 Det fysiske sprogstimulerende miljg i bernehaven

Den fysiske indretning i bgrnehaven kan vaere med til at understgtte barnets sproglige udvikling ved at
give barnet mulighed for og inspiration til at udforske og bruge sproget. Var derfor opmarksom pa at
gore sprogudviklende materialer tilgaengelige for barnet.

Giv let adgang til beger

Giv begrnene let adgang til beger, sa de selv har mulighed for at kigge i en bog. Saet begerne i barne-
hegjde, sa barnene selv kan na dem. Skift bagerne ud jeevnligt, sa de er indbydende og inspirerende at
bladre i.

Indret et hyggeligt lsesehjorne
Indret steder i dagtilbuddet, der indbyder til, at b@rnene kan seette sig ned og kigge eller leese i en bog.
Det kan fx veere en hyggelig krog i barnehaven.

Lav et minibibliotek til foraeldrene
Lav et minibibliotek med bgger som bgrnenes foraeldre har mulighed Tip:
for at ldne med hjem, sa de kan laese med bgrnene derhjemme.
Lav en kuffert til hver bog, der

Lav et skrivecenter indeholder materiale, som

Giv adgang til skrive- og tegneredskaber ved at lave et skrivecenter. paedagogerne eller foreeldrene

Seet blyanter, farvekridt og papir frem, sa bernene kan tegne, lege- kan bruge til at tale med bear-

skrive og lave skriblerier. Heng en alfabetplakat op, s& barnene kan nene om bogen eller lave en

tegne bogstaverne. leg baseret pa bogens hand-
ling

Gor skriftsproget synligt
v Skriv bernenes navn i garderoben
Haeng plakater med bogstaver, alfabetet og ord op pa vaeggene
Giv adgang til bogstavmagneter, som barnene kan lege med og flytte rundt pa
Skriv ordene for legetgjet pa de forskellige kasser

A NERNERN
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6.5 Samarbejde mellem bgrnehaver og skolebiblioteker

Mange dagtilbud er placeret langt vaek fra en af folkebibliotekets tre afde-
linger i Thy. Dette betyder, at flere af dagtilbuddene ikke eller kun sjaeldent
har mulighed for at tage bernene med pa biblioteket. Som et alternativ kan
bernehaven og skolen lave en aftale om, at barnene i bernehaven besgger
den lokale skoles bibliotek. Dette vil veere seerligt oplagt i de tilfaelde, hvor
de er taet placeret pa hinanden. Pa den made far bernene mulighed for at
opleve et bibliotek samtidig med, at de far et kendskab til skolens rammer,
som flere af dem maske skal starte pa efter deres tid i bernehaven.

Tip:

Fa nogle af de starre
elever til at laese hajt
for barnene.

Safremt skolens bibliotek ikke har bager malrettet bern i barnehavealderen, kan skolebiblioteket lane
beger til malgruppen pa Folkebiblioteket eller bestille Kulturbussen i forbindelse med barnehavens be-
seg. Barnehaven kan ogsa selv booke Kulturbussen til at komme ud til bernehaven.

6.6  Sprogvurderinger i daginstitutionerne

Ifglge lovgivningen skal Dagtilbud foretage en sprogvurdering af barnet i de tilfaelde, hvor der er en for-
modning om, at barnet kunne have behov for en sprogstimulerende indsats. Kommunalbestyrelsen har
ansvaret for at der gennemfgres en sprogvurdering af alle bern i aldersgruppen fra 3 ar til barnets sko-
lestart, der ikke er optaget i et dagtilbud (jf. Dagtilbudsloven § 11 og 12). Dette foretages rent praktisk af
PPR logopaed.

For at styrke en tidlig og forebyggende indsats i forhold til barns sproglige kompetencer, er det i Thi-
sted Kommune aftalt:

v Atalle bern sprogvurderes omkring 3-arsalderen.

v' At bern, der som 3-arige vurderes til at have behov for en sprogunderstattende indsats skal
sprogvurderes igen som 5-arige, men det anbefales at de ogsa sprogvurderes som 4-arige.
Altsa en gang arligt.

v At bern, der som 5-drige vurderes at have behov for sprogstimulering pa baggrund af faglig vur-
dering, sprogvurderes.

v At dagtilbuddet Isbende foretager faglige paedagogiske vurderinger pa bern, der har behov for
en sprogvurdering, uanset alder og pa baggrund af denne udarbejder en handleplan.

Ansvar for varetagelse af sprogvurderingsarbejdet

Den paedagogiske leder i det enkelte dagtilbud er ansvarlig for varetagelse af sprogvurderingsarbejdet,
herunder ogsa at serge for, at dagtilouddet har en uddannet sprogpaedagog, som kan varetage sprog-
vurderingen.

Sprogvurderingen gennemferes individuelt i dagtilbud. Sprogvurderingen foretages i dagplejen, hvis
barnet fortsaetter i dagplejen efter det fyldte tredje ar. Dagplejepaedagogen har ansvaret for kontakten
til PPR og sprogvurderingen foretages i givet fald af en logopaed fra PPR. Ved behov for fokuseret eller
serlig indsats, skal dagplejepaedagogen sikre, at de ngdvendige oplysninger vedrgrende barnets sprog-
lige udvikling videreformidles til den modtagende bgrnehave pa et overleveringsmade.

Sprogvurdering i Thisted Kommune

Thisted Kommune anvender Hjernen & Hjertet til at sprogvurdere bgrn. Sprogvurdering igangsaettes for
at afdeekke bgrnenes talesproglige og fer-skriftlige faerdigheder ved at undersgge felgende omrader:
produktivt ordforrdd, sprogforstaelse, kommunikative faerdigheder, lydlig opmarksomhed, bogstav-
kendskab og skriftsprogskompetencer.
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6.7 Sprogpaedagogens funktion og virke

Sprogpaedagogens funktion i Thisted Kommune

Sprogpaedagogens arbejdsopgaver i relation til....

v' sikre at 3-arige far lavet sprogvurderinger

v’ foretage og koordinere gennemfgrslen af sprogvurderinger
bade af 3-arige og om nedvendigt af 5-arige

v indhente de ngdvendige oplysninger omkring barnet i forhold
til at kunne sprogvurdere

v" have fokus pa bern med behov for en saerlig sprogstimule-
rende indsats

v udarbejde en handleplan pa baggrund af resultatet af sprog-
vurderingerne og felge op pa handleplanen i samarbejde med
barnets primare paedagog

v' inddrage den paedagogiske leder og konsulenter i det tvaerfag-
lige samarbejde omkring barnet, nar det skennes nedvendigt

v sikre, i samarbejde med den paedagogiske leder, at leeringsmil-
joet understgtter barnets sproglige udvikling

v have fokus pa at udbrede viden om og fokus pa sprog blandt
alle paeedagoger i dagtilbuddet

v' radgive foraeldre om, hvordan de kan sprogunderstatte deres
bern
v’ sikre, at foreeldre inddrages i sprogvurderingen af barnet
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6.7.1 Sprogstimulering af bgrn optaget i dagtilbud

Handleplan for sprogstimulering af barn optaget i dagtilbud

Bornene har brug for en generel sprogstimulerende indsats, som blandt andet
er beskrevet i dagtilbuddets lereplan. Personalet vil arbejde med laereplanste-
maet sprog og kommunikation som en del af de padagogiske aktiviteter.

Safremt barnet er forsinket i sin sproglige udvikling, kan der vaere behov for en
fokuseret indsats i form af sprogunderstgttende aktiviteter - enten for barnet
alene, eller sammen med andre bern i en mindre gruppe.

Der skal formuleres en handleplan, som beskrives i det elektroniske materiale
under fokuspunkter jf. sprogvurderingsmaterialet. Handleplanen skal veere
konkret og handlingsorienteret. Den skal beskrive mal og indhold for den
sprogunderstgttende indsats samt synliggere, hvordan og hvornar der falges
op pa indsatsen, dog senest tre maneder efter pabegyndt indsats. Handlepla-
nen udarbejdes af institutionens personale. Logopaed/paedagogisk konsu-
lent/tosprogskonsulent fra PPR kan inddrages i forbindelse med udarbejdelse
af den paedagogiske handleplan.

Forzeldrene inddrages i forhold til handleplanen, og skal radgives og vejledes i
forhold til deres indsats i hjemmet. Der foretages jeevnligt evaluering af indsat-
sen i teet samarbejde med foraeldrene.

Barn, der som 3-drige vurderes til at have behov for en sprogunderstgttende
indsats, skal sprogvurderes igen som 5-arige.

Barn, der har brug for en saerlig indsats, skal drgftes med distriktets logopaed.
Logopaeden vurderer i samrad med dagtilbud og forzeldre, hvilken indsats der
skal tilbydes.

Dagtilbuddet skal udarbejde en handleplan, og foreeldrene skal inddrages.

Der foretages lgbende evaluering af indsatsen i et teet samarbejde med forzel-
drene. (Se Fokuseret indsats ovenover).

Bern, der som 3-drige vurderes til at have behov for en sprogunderstgttende
indsats, skal sprogvurderes igen som 5-arige.
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6.7.2 Sprogvurdering af bgrn, der ikke er indmeldt i et dagtilbud

Kommunalbestyrelsen har ansvaret for, at der foretages en sprogvurdering af alle bgrn i alderen omkring
tre ar, der ikke er indmeldt i et dagtilbud (jf. dagtilbudsloven § 11, stk. 2).

Sprogvurderingen foretages af en logopaed i PPR.

Handleplan for sprogvurdering og sprogstimulering af bgrn,
der ikKke er tilmeldt et dagtilbud

v’ Foreldre til barn der fylder tre ar, som endnu ikke er indmeldt i dagtilbud, far tilsendt et infor-
mationsbrev vedrgrende sprogvurderingen samt procedure for indgaelse af aftale herom.

v Informationsbrevet skal indeholde tilbud om indmeldelse i dagtilbud.

v' Den kommunale administrator for sprogvurdering koordinerer opgaven i egen afdeling, som
ogsa sikrer, at der afsendes informationsbrev til foraldrene, og at der felges op, hvis foraeldrene
ikke reagerer pa henvendelsen.

v'  Logopaed/tosprogskonsulenten har ansvaret for at kontakte foraeldrene og aftale yderligere i
forbindelse med sprogvurderingen.

v' Ved behov for opfalgende sprogstimulering tilbydes foraeldrene, at barnet optages i et dagtil-
bud.

v' Logopaden formidler behovet videre til den kommunale pladsanvisning, som efterfalgende an-
viser en plads i et dagtilbud.

v' Den paedagogiske leder af dagtilbuddet har herefter ansvaret for opfglgning og medinddragelse
af foraeldrene i forbindelse med sprogstimuleringen.

v' Forzldrene har mulighed for selv at varetage sprogstimuleringen af deres barn, hvis det ved en
sprogvurdering vurderes, at barnet har behov for sprogstimulering. Det er dog en forudsaetning,
at sprogstimuleringen star mal med, hvad der almindeligvis kraeves af den sprogstimulering,
som kommunen tilbyder. Hvis foraeldrene vaelger selv at varetage barnets sprogstimulering, er
foraeldrene omfattet af reglerne om hjemmeundervisning. Kommunalbestyrelsen har ansvaret
for, at der feres tilsyn med den sprogstimulering, som foraeldrene selv foranstalter.

v Afgerelser vedrgrende tosprogede bgrn, der skal modtage 30 timers sprogstimulering i form af
et dagtilbud, er omfattet af de almindelige forvaltningsretlige regler om krav til afggrelsen. Afge-
relsen kan paklages til Ankestyrelsen efter de almindelige regler i dagtilbudsloven (jf. dagtilbuds-
lovens § 97)

v Sprogstimuleringstilbuddet skal opretholdes, indtil formalet er opnaet. Det vil sige, indtil barnet
behersker et alderssvarende sprog.
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6.7.3 Sprogvurdering af bern med to eller flere sprog

| Thisted Kommune varetages sprogstimuleringen af barn med to eller flere sprog af det paedagogiske
personale i dagtilbuddene. Dagtilbuddene har sprogpaedagoger ansat, som er uddannet til at vare-
tage/formidle viden om det sprogpaedagogiske arbejde til personalet i det enkelte dagtilbud.

Sprogstimuleringen af barn med to eller flere sprog indgar som en integreret del af dagtilbuddets
sprogpaedagogiske indsats: Disse bgrn pa omkring tre ar og nystartede 4-5-arige sprogvurderes af
sprogpaedagogen i dagtilbuddet. Skolestarterne vurderes i oktober/november maned aret inden skole-
start med henblik pa, om der er brug for seerlig sprogstimulering inden skolestart.

Hvis barnet lander i fokuseret eller saerlig indsats i sprogvurderingen, skal der udarbejdes en handle-
plan. Dagtilbuddene kan fa hjzelp til at koordinere arbejdet og eventuelt udarbejde handleplaner af to-
sprogskonsulenten. Tosprogskonsulenten kan desuden bidrage med rdd og vejledning i forbindelse
med selve sprogvurderingen og i forhold til den opfelgende sprogstimulering, hvis der er behov for
dette.

Alle bern med to eller flere sprog i alderen tre til seks ar vil blive tilbudt en plads i et dagtilbud. Dette
formidles igennem pladsanvisningen.

Det er personalet i barnets dagtilbud, der har ansvaret for, at de ngdvendige baggrundsoplysninger fra
foraeldrene er indhentet inden sprogvurderingen foretages. Desuden skal personalet give en tilbage-
melding til foraeldrene om sprogvurderingens resultat. Nar vurderingen er gennemfgrt, henter perso-
nalet en skriftlig rapport fra Hjernen & Hjertet, som er det system Thisted kommune anvender i forbin-
delse med sprogvurderinger. Desuden skal der gives sprogpaedagogiske anbefalinger, som formidles
videre til foraeldre og det @vrige personale. Dette skal sikre, at alle inddrages i det generelle sprogpaeda-
gogiske arbejde omkring bgrnene.

Desuden kan sprogvurderingen vise, om der er brug for saerlig sprogunderstgttende indsats i en min-
dre gruppe.

Sprogvurdering for skolestart

Skolestartende bagrn med to eller flere sprog sprogvurderes i november/december maned for at vur-
dere, om der er behov for sprogstette i forbindelse med skolestart. Der tilbydes rad og vejledning fra
tosprogskonsulenten i forbindelse med et eventuelt sprogstattebehov

6.7.4 Ansvars- og funktionsomrader omkring sprogvurderinger

Nedenstdende tabel beskriver de forskellige akterers ansvar og funktion i forbindelse med sprogvurde-
ringer i Thisted Kommunes dagtilbud.

Kommunal v' Formidle retningslinjer til dagtilbuddene for, hvordan den praktiske
administrator tilretteleeggelse af sprogvurderingerne skal forega.

v' Svare pa spegrgsmal vedregrende it-systemet.
Administrativ medar- Der udpeges en administrativ medarbejder, som er ansvarlig for, at:
bejder v Finde frem til de foraeldre, som har bern, der er mellem tre ar og

skolealderen, men som ikke er tilmeldt et dagtilbud og sende dem et
informationsbrev om sprogvurdering samt procedure for indgaelse
af aftale herom. Denne arbejdsgang foretages fire gange arligt.

Sektionsleder v Sektionsleder er ansvarlig for, at de ledelsesmaessige ansvarsomra-
der og opgaver koordineres med implementering og driften vedrg-
rende sprogvurderingsindsatsen generelt.

v Sektionslederen deltager pa sprogpaedagogernes netvaerksmader.
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Den paedagogiske leder

Sikrer at dagtilbuddet har fokus pa at indrette et sprogstimulerende
leeringsmilj@.

Sikrer at sprogpaedagogens funktion og arbejdsopgaver er indskre-
vet i dagtilbuddets praksis, sdledes at de er kendt af alle.

Sikrer at der er en sprogpaedagog i dagtilbuddet med en paedagog-
uddannelse.

Sikrer at der hvert andet ar falges op pa sprogpaedagogernes kom-
petenceudvikling. De sprogpaedagoger, der ikke har et diplommodul
i berns sprog, sendes pa uddannelse.

Sikrer at sprogpadagogen er opdateret i forhold til at kunne an-
vende det sprogvurderingsmateriale Thisted Kommune bruger mht.
sprogvurderingen (Hjernen og Hjertet).

Sikrer at nye sprogpaedagoger bliver introduceret til sprogvurde-
ringsmaterialet af logopaeden fra PPR, hvis der ikke er tilbud om kur-
sus inden for naermeste fremtid.

Sikrer implementering af sprogvurderingsproceduren i dagtilbuddet.
Folge op pa sprogvurderingerne, sdledes at der bliver udarbejdet en
handleplan samt iveerksat en indsats i forhold til de bgrn eller grup-
per af barn, der pa baggrund af sprogvurderingen, har behov for at
deres sproglige udvikling understettes, samt sikre, at der foretages
en revurdering /evt. en ny sprogvurdering af barnet efter, at der er
blevet ivaerksat en indsats samt at der fglges op pa barnets sproglige
progression.

Sikrer at foraeldrene bliver inddraget i forbindelse med bade sprog-
vurdering og en eventuel efterfglgende sprogstimulerende indsats.
Sikrer et samarbejde med PPR, vedrgrende bagrn med behov for
saerlig indsats.

Sikrer at en fokuseret indsats eller seerlig indsats i forhold til et barn
videreformidles til den modtagende bgrnehaveklasseleder/indsko-
lingsteam.

Logopaeder

En repraesentant for logopaederne deltager i regionalt netvaerk om
kommuners praksis for sprogvurdering og sprogstimulering i dagtil-
bud.

Deltager i netveerksmader for sprogpaedagoger, nar det skennes re-
levant.

Yder konsulentbistand i forhold til bern med seerlige sproglige udfor-
dringer og behov for en sprogunderstgttende indsats.

Giver sprogpadagogerne faglig support vedr@grende sprogvurderin-
gen.

Udviklingskonsulenten

Skal fungere som bindeled mellem den paedagogiske praksis i dagtil-
buddene og forvaltningen.

Deltager i udvikling pa sprogvurderingsomradet.

Deltager som madeleder og indkalder til sprogpaedagogernes net-
vaerksmeader arligt.

Serge for sprogvurderingsudtraek til politisk orientering i BFU en
gang arligt.
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6.8 Samarbejde mellem dagtilbud

Dagpleje/vuggestue og bernehaver kan samarbejde om aktiviteter, der saetter fokus pa bernenes kom-
munikation og sprog. P4 den made styrkes bgrnenes sproglige udvikling samtidig med, at flere af bor-
nene i dagpleje/vuggestue far et kendskab til paedagogerne i den bernehave, de maske senere skal
starte i.

6.9 Dansk som andetsprog i dagtilbud

Bern med to eller flere sprog tilegner sig sprog pa samme made som bgrn med et sprog. Dog tager det
leengere tid at laere flere sprog. Derfor er det vigtigt at styrke disse begrns dansktilegnelse gennem for-
skellige paeedagogiske aktiviteter, hvor de forskellige sprog bliver inddraget. Hvis bgrnene har mulighed
for at seette hele deres sproglige repertoire i spil, fremmes deres sociale og kognitive udvikling mest
muligt.

Bern med to eller flere sprog kan opna et sprogligt laft, nar der i dagtilbud saettes fokus pa felgende tre
indsatser:
Tematisk sprogarbejde

v Tag afseet i et tema, der optager bgrnene

v' Veelg nogle fokusord ud fra temaet | vil arbejde intensivt med i forlgbet. Gentag disse ord ofte,

og anvend dem aktivt i hverdagen
v lllustrer gerne fokusordene med billeder eller tegninger
v Saet leg og bevaegelse pa, hvilket ogsa hjzelper til med at styrke bernenes sprogforstaelse

Dialogisk laesning
v' Tal med bgrnene om det | laeser
v Udveelg relevante fokusord for at barnene kan fa en forforstaelse af historien
v Inddel sé vidt muligt bernene i sma grupper af bern, der har samme sproglige forudsaetninger,
da dialogisk lzesning virker bedst pa denne made
v Forsg@g at skabe narvaer og ro omkring lsesningen. Lav evt. et laese- hyggehjagrne

Hverdagssamtalen - st ord pa hverdagen
v Teenk hgjt og saet ord pa de ting, der foregar i dagtilbuddet, mens de foregar. P4 den made bliver
det lettere for bernene at folge med i aktiviteterne og forsta dem

v Inviter barnene til selv at bruge sproget, og brug gerne de 10 understottende sprogstrategier (se s.
28)
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6.10 Foraldreinddragelse i dagtilbud

Foraeldre er den vigtigste kilde til barnets sproglige udvikling. Barn Tip:
leerer det sprog, som de hgrer voksne og deres foraeldre anvende.

Bern tilegner sig det ordforrad og de sproglige vendinger, der an-
vendes i hjemmet og lzerer sproget ud fra den made voksne taler
sammen pa. Foraeldre er de mest centrale sproglige rollemodeller
for deres bgrn, fordi de er sammen med barnet flest timer i dggnet
og fordi, at de har den teetteste relation til barnet (Socialstyrelsen, (Nationalt Videncenter for Leesning, 2015)
2012).

Det er, hvad foraeldrene ggr, og
ikke hvem de er,
der har betydning.

Dagtilbuddene kan understgtte barnets sproglig udvikling ved at vejlede foraeldrene om, hvordan de
stimulerer barnets sprog i hjemmet. Vejledningen skal ikke vaere omfattende, men kan besta af sma fifs
og gode rad om, hvordan foraldrene kan bakke op om barnets sproglige udvikling, og hvorfor det er
vigtigt.

Vejledning af foraldre ber vare:

Relevant

Handgribeligt

Behovsafstemt

Praksisnaert

Specifikt og ikke for omfattende

AN N N NN
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Gode rad til forzaeldre i dagtilbud

Sat ord pa barnets hverdag

At understatte barnets sprog kraever ikke meget, men en bevidsthed om
sproget i dagligdagen. Det handler om at tale med bgrnene og satte ord
pa hverdagens rutiner og aktiviteter, hvor sprog og samtaler gores til en
naturlig del af hverdagen.

Tal med barnet hver dag

Tal med barnet i forskellige situationer hver dag. Tal om de ord, der
knytter sig til den konkrete situation. Det er seerlig godt at tale med bar-
net i rutinesituationer i hjemmet, da de giver mulighed for gentagelser
af ord og vendinger (fx nar barnet skal spise, have tej pa, spise morgen-
mad).

Leg med rim og remser
Leg med sproget gennem rim og remser og syng sange sammen med
barnet.

Laes ofte med dit barn
Laes gerne med barnet hver dag og tal med barnet, om det | lzeser (dialo-
gisk laesning).

Inddrag barnet i hverdagsopgaver

Lad barnet vaere med til at lave (rutine)aktiviteter i hjemmet. Lad fx bar-
net veere med til at deekke bord: Vi er fire, sa vi skal have fire knive, fire gaf-
ler. Mor skal have den rade kop og du skal have den granne.

Tag pa biblioteket
Tag barnet med pa biblioteket og l1an en bog, | kan leese (lan evt. en bog
med hjem fra bgrnehaven, hvis det er muligt).

Benyt de 10 understottende sprogstrategier (se side 28)
Socialstyrelsen har udviklet 10 gode sprogstrategier, der kan under-
stette en positiv sproglig udvikling.

Vaer talmodig
Giv barnet tid og pres ikke barnet til at tale.

Veer bevidst om dit eget sprog
Tal tydeligt og korrekt, men ikke for overdrevent.

Veaer naervaerende
Se altid pa barnet og hav gjenkontakt, nar du taler med det.

Veer realistisk
Tilpas saetningerne barnets alder og tal i et sprog, som barnet forstar.

J
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6.11Sammenhaenge i sproglig udvikling

Dagtilbud understgtter sa mmenhaeng og kontinuitet i barnets sproglige udvikling i overleveringen mel-
lem dagpleje/vuggestue, barnehave og skole. Dette tilvejebringes via et teet tveerfagligt samarbejde, hvor
relevant viden om barnets sproglige udvikling overleveres mellem institutionerne. Samtidig sker det ved
at understotte genkendelighed i de sproglige laeringsmiljeer og sprogunderstgttende indsatser pa tvaers
af dagpleje/vuggestue, bernehave og skole. Forskning viser netop, at indholdsmaessig kontinuitet mellem
det tidligere og det nye miljg understatter barnets oplevelse af egne kompetencer og formaen og der-
med udvikling.

Sprogpaedagogisk praksis i overlevering fra dagpleje/vuggestue til boarnehave

v' Dagplejen/vuggestuen videregiver oplysninger om barnets sproglige udvikling til barnehaven i de
tilfeelde, hvor barnet har sproglige udfordringer eller vurderes at vaere i risiko for at udvikle sproglige
vanskeligheder. Dagplejen/vuggestuen videregiver de oplysninger, som bgrnehaven har behov for
med henblik pa at understatte barnets sproglige kompetencer.

v Dagplejen/vuggestuen samarbejder med bgrnehaven om at skabe en paedagogisk sammenhaeng i
sprogarbejdet og den sprogunderstgttende indsats i dagpleje/vuggestue og barnehave.

Overlevering fra bernehave til skole og skoleintro

v' Begrnehaven videregiver oplysninger om barnets sproglige udvikling til skoleintro og skole i de til-
feelde, hvor et barn har sproglige udfordringer eller vurderes at vaere i risiko for at udvikle sproglige
vanskeligheder. Barnehaven videregiver de oplysninger, som skoleintro og skole har behov for, med
henblik pa at understgtte barnets sproglige kompetencer.

v' Begrnehaven samarbejder med skoleintro og skole om at skabe en padagogisk sammenhang mel-
lem sprogarbejdet og den sprogunderstgttende indsats i barnehave og skoleintro og skole via den
feelles kanon.

Sprogforstyrrelsen DLD - (Developmental Language Disorder) hos bern i dagtilbud

DLD star for 'Developmental Language Disorder’, som pa dansk kan oversattes med: Udviklingsmaessig
sprogforstyrrelse. Det er en livslang sprogforstyrrelse og en neuropsykologisk lidelse, som kan komme
til udtryk i forskellig grad og pa forskellige omrader af sproget. DLD defineres ved, at evnen til at lere
sprog er ramt - det geelder bade at forstd, anvende og/eller producere sprog. Den kommer til udtryk
ved en langsom sprogudvikling og mindre nuanceret sprogforstaelse og sprogbrug, der pavirker barne-
nes evne til at kommunikere og fungere i dagtilbuddets mange sociale samspil.

Eksperter mener, at man kan diagnosticere DLD fra 5-ars alderen eller starten af skolealderen. De
sproglige vanskeligheder skal vaere store nok til at skabe forhindringer for hverdagens kommunikation
og leering. Barn med DLD indhenter ikke de andre berns sproglige udvikling, som det er tilfaeldet med
flertallet af de barn, hvor sproget ‘bare’ er sent udviklet.

Der er en raekke kendetegn, som man skal veere opmaerksom pa allerede imens barnet gar i dagtilbud.
Kendetegn:
v langsommere til at forsta og sige de farste ord og saetninger
langsommere til at udvikle et stort ordforrad
afvigende udtale, grammatik og saetningsopbygning
mangelfuld forstaelse af instruktioner, beskeder og informationer

mindre forstaelse af det mere komplekse sprog med flere led og/eller nye og leengere ord

D D N N N N

mangelfuld evne til at nuancere sproget f.eks. til at udtrykke gnsker og behov
OBS: Alle kendetegnene behgver ikke veere til stede for at der er tale om DLD.
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Der vil altsa generelt veere et mangelfuldt brug af sproget hos bern med DLD. Sddanne sproglige van-
skeligheder kan fa betydning for barnets sociale liv og legerelationer, f.eks. i sproglige forhandlinger og
ved markeringen af sine @nsker og forslag til lege herunder rollelege. Dette kan medfare, at der opstar
misforstaelser, som kan fare til konflikter eller at barnet traekker sig fra de mere komplekse sociale
samspil.

6.12PPR’s rolle i forhold til sprog i dagtilbud

De forskellige faggrupper i PPR har hver deres kompetencer, de kan byde ind med i det tveerfaglige
samarbejde med dagtilbuddene, men i forhold til sproglig udvikling er det primaert logopaeden, der kan
vere en relevant samarbejdspartner.

PPR og dagtilbudsomradet:

v

v

Logopaden kan radgive i forhold til at udvikle lzeringsmiljger, der understgtter malene for laere-
plansteamet sprog og kommunikation

Logopaeden kan give specialiseret radgivning bade til foraeldre og fagpersonale, hvis et barn har
udfordringer med sin sproglige udvikling fx DLD

Dagtilbuddet kan i samarbejde med foraeldrene indstille et barn til logopaedisk undersggelse,
som kan besta af test, observationer og samtaler med barnet. Efter undersggelsen vurderes
det, om der er behov for yderligere logopaedisk bistand, fx i de tilfeelde hvor barnets sproglige
udvikling vurderes forsinket

Der kan fra PPR udarbejdes en PPV (paedagogisk psykologisk vurdering) med forslag til handle-
anvisninger specifikt til det enkelte barns sproglige udfordringer

Logopaden kan give specialiseret radgivning i forhold til bern med sproglige udfordringer som
fx stemmebrug, stammen, udtaleproblemer som skyldes hgretab eller laebe-, kaebe-, ganespalte
Logopaeden kan henvise til videre undersggelse hos eksterne samarbejdspartnere som fx are-,
neese-, halslcege, hareradgivningen, taleinstituttet eller andre.
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7 SKolefritidsordning (SFO)

Handlinger i SFO i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...

v taenkes bgrnenes sprog- og lesefeerdigheder ind som en del af barnenes fritid og understattes
gennem muligheder for selvvalgte lege og aktiviteter i SFO'en (beskrives i den lokale mal- og
indholdsbeskrivelse under tema 7: Sprog og laesning)

v skabes et miljg, hvor barnene har mulighed for at lege med sproget og laesningens univers i de-
res fritid

SFO-lederen har ansvaret for, at handlingerne gennemfores

Fritidspeedagogikken er det baerende element i Thisted Kommunes SFO'er. Bgrnenes fritid i SFO’en skal
sikre dem et frirum med mulighed for, at de far medindflydelse pa egen tid. Samtidig skal barnene mgde
engagerede og naervaerende voksne, der aktivt formidler og stetter dem i at eksperimentere, undersgge
og ove forskellige feerdigheder.

Barn udvikler i hgj grad deres sproglige og kommunikative kompetencer gennem en kombination af op-
levelser, leg og mulighederne for selv at vaelge aktiviteter, udforske og fordybe sig. SFO'en tilbyder derfor
en unik ramme i forhold til at understgtte udviklingen af bgrns sproglige faerdigheder og deres kompe-
tencer inden for leesning, da legen og bgrnenes medbestemmelse er kernevardier i SFO'en.

7.1  Anbefalinger til sprog- og leeseaktiviteter i SFO

Nedenstaende afsnit indeholder en raekke anbefalinger til, hvordan SFO’en kan understatte bgrnenes
sproglige kompetencer og lesefardigheder inden for rammerne af barnenes fritid.

v Skab et godt sprogmilje og vaer rollemodeller
De voksne er rollemodeller for udviklingen af bgrnenes sprog. Det er derfor afggrende, at de
voksne er bevidste om maden, hvorpa de taler og bruger sproget i hverdagens samtaler og i daglige
aktiviteter. Et godt sprogmilje inviterer desuden barnene til at bruge sproget aktivt.

v Brug sproget aktivt nar der spilles spil
| spil som billedlotteri eller Vildkat kan sproget bruges aktivt som fglgende eksempler viser: Find en
gul ting, som man kan tage med i bad. Hvem kan finde flest kaeledyr? Eller Find sa mange ting som
muligt med lyden ssss.
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Leg med forskellige sproglige udtryksformer
Lav et teaterstykke med bgrnene (fx med udgangspunkt i en bog, | har laest), syng sange, leg med
rim og remser, lav digte, interviews, tegneserier og fortaellinger.

Sat ord pa aktiviteterne
Understot bernenes ordforrad ved at saette ord pa deres egne/faelles aktiviteter og handlinger. Tal
med barnene om ord og satningers betydning samt fokuser pa sproglig variation.

Laes hejt for bearnene og tal med dem om indholdet

Hejtlaesning giver bernene tid til ro og fordybelse samtidig med, at det styrker deres ordforrad og
kendskab til skriftsproget. Tal med bernene om bogens indhold. Fa eventuelt barnene til at genfor-
teelle historien, sa de traener deres evne til at gengive indholdet af tekster og forteelling.

Hav samtaler med bornene i hverdagen
Bernenes sprog udvikles gennem samtaler, og nar de far mulighed for at udtrykke sig mundtligt og
bruge deres sprog.

Indret et hyggeligt lsesehjorne
Indret et hjgrne af lokalet med puder og bager, der giver barnene mulighed for at udforske skrift-
sproget, og hvor de kan fa ro til at fordybe sig med en bog.

Tip:

Samarbejd eventuelt med skolebiblioteket eller Folkebiblioteket om
at udvaelge nogle bager til laesehjernet. P4 den made udskiftes
bagerne og kan tilpasses bgrnenes gnsker og behov.

Tag bernene med pa biblioteket
Besgg skolens bibliotek eller Folkebiblioteket med barnene, sa de kan vaere med til at veelge bager,
som de selv eller personalet kan laese op. Fa eventuelt en fra biblioteket til at lsese hgjt for bernene.

Lasevenner for beboerne pa det lokale plejehjem

De zldste bern i SFO'en kan vaere leesevenner for beboerne pa det lokale plejehjem, hvor de laeser
hejt for de zeldre. Dette styrker bernenes leesefaerdigheder samtidig med, at der opstar venskaber
og relationer pa tveers af generationer.
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8 Skoleintro

Handlinger i skoleintro i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...

v understgtter skoleintro bgrnenes sproglige udvikling og bevidsthed (jeevnfer barnehaveklas-
sens seks kompetenceomrader)

v er skoleintropersonalet forpligtet pa at orientere sig om de kommende skoleintrobgrns sprog-
lige udvikling i Hjernen & Hjertet fra 1. marts, sa den rgde trad i bernenes sproglige udvikling
sikres.

v" mades skoleintropersonale (evt. bgrnehaveklasseleder) med paedagoger i dagtilbud for overle-
vering pa de kommende skoleintrobgrn, der har sarlige udfordringer.

v gor personalet i skoleintro bernehaveklasselederen opmaerksom pa bern, der har sproglige ud-
fordringer og som eventuelt har behov for sprogunderstottelse, nar de starter i skole

Den SFO-ansvarlige leder har ansvaret for, at handlingerne gennemfores

8.1 Sprog som kompetenceomrade i skoleintro

Thisted Kommunes skoleintro struktureres med udgangspunkt i b@rnehaveklassens seks kompetence-
omrader. Sprog er ét af de seks kompetenceomrader og handler om, at de fagprofessionelle skal sti-
mulere og have fokus pa bernenes sproglige bevidsthed. Bgrnene skal blive opmaerksomme pa forskel-
lige mader at anvende sprog pa.

8.2 Anbefalinger til sprogarbejdet i skoleintro

Nedenstdende afsnit indeholder en raekke anbefalinger til, hvordan skoleintro kan understgtte berne-
nes sprog.

v Leg og eksperimenter med bogstaver, tal og lyde
For at give bernene den bedste start pa og overgang til indholdet i bernehaveklassen er det en god
idé at arbejde med bogstaver, tal og lyde gennem leg.

v" Samarbejd med bernehaveklassen om sproglige aktiviteter

Samarbejd med bgrnehaveklassen om sproglige aktiviteter. Eksempelvis kan | afholde fzelles hajt-
lesning sammen med bgrnene i barnehaveklassen.
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Brug sproget aktivt nar der spilles spil

| spil som billedlotteri eller Vildkat kan sproget bruges aktivt som fglgende eksempler viser: Find en
gul ting, som man kan tage med i bad. Hvem kan finde flest kaeledyr? Eller Find s mange ting som
muligt med lyden ssss.

Sproglige fysiske rammer

Synligger (skrift)sproget i lokalerne, sa barnene far mulighed for at udforske sproget. Haeng fx for-
skellige ord op, hvis | arbejder med et bestemt sprogligt tema, eller haeng alfabetet eller talraekker
op pa vaeggene.

Skab et godt sprogmilje og vaer rollemodeller

De voksne er rollemodeller for udviklingen af bgrnenes sprog. Det er derfor afggrende, at de
voksne er bevidste om maden, hvorpa de taler og bruger sproget i hverdagens samtaler og i daglige
aktiviteter i skoleintro. Et godt sprogmiljg inviterer desuden bgrnene til at bruge sproget aktivt.

Leg med forskellige sproglige udtryksformer
Lav et teaterstykke med bgrnene (fx med udgangspunkt i en bog i har laest), syng sange, leg med
rim og remser, lav digte, interviews, tegneserier og fortaellinger.

Saet ord pa aktiviteterne i skoleintro
Understot bernenes ordforrad ved at seette ord pa deres egne/faelles aktiviteter og handlinger. Tal
med bernene om ord og saetningers betydning samt fokuser pa sproglig variation.

Laes hojt for bernene og tal med bernene om bogerne (dialogisk laesning)

Hejtlaesning giver barnene tid til ro og fordybelse samtidig med, at det styrker deres ordforrad og

kendskab til skriftsproget. Lav gerne dialogisk laesning med bgrnene, hvor | leeser samme bog flere
gange og taler med barnene om bogens indhold. Fa eventuelt bgrnene til at genforteelle historien,
sa de traener deres evne til at gengive indholdet af tekster og fortaelling.

Hav samtaler med bernene i hverdagen
Bernenes sprog udvikles gennem samtaler, og nar de far mulighed for at udtrykke sig mundtligt og
bruge deres sprog.

Indret et hyggeligt lsesehjorne
Indret et hjgrne af lokalet med puder og bager, der giver barnene mulighed for at udforske skrift-
sproget, og hvor de kan fa ro til at fordybe sig med en bog.

Tag bernene med pa biblioteket
Beseg skolens bibliotek med bernene, sa de kan vaere med til at veelge beger, som de selv eller per-
sonalet i skoleintro kan laese op. Fa eventuelt skolebibliotekaren til at laese hgjt for bernene.

Giv bornene let adgang til skrive- og tegneredskaber
Stil blyanter, tuscher og farvekridt frem, sa bernene har mulighed for at legeskrive og udforske
skrift og tegn.
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Handlinger i skolen i Thisted Kommune

| Thisted Kommune...

v arbejder skolerne med at @ge elevernes laselyst lokalt

v ivaerksaetter skolerne forebyggende tiltag med fokus pa de centrale komponenter i undervisnin-
gen, der fremmer en optimal sprog- og leeseudvikling

v samarbejder skolerne med Kulturrummet om aktiviteter malrettet sprog og laesning

v' samarbejder skolerne med elevernes forzaeldre og giver dem stotte og vejledning til at under-
stotte sprog- og laeseudvikling i hjemmet

v' evaluerer skolerne elevernes sproglige og skriftsproglige udvikling efter gaeldende evaluerings-
plan (se geeldende evalueringsplan allersidst i handleplanen)

v folger skolerne op pa elevernes sprog- og laeseudvikling, og iveerksaetter foregribende og/eller
indgribende tiltag for de elever, som er sprogligt udfordrede, og som har risiko for at udvikle
lesevanskeligheder

v giver skolerne i et samarbejde med KUI-vejledning, 10. klasse og ungdomsuddannelserne be-
sked om elever med sprog- og laesevanskeligheder, inden eleverne skal starte et nyt sted.

Skolelederen har ansvaret for, at handlingerne finder sted

9.1 Sammen om sprog og leesning i skolen

Sprog og lesning er en central del af alle aktiviteter og handlinger i skolen uanset fag og klassetrin. Vi
anbefaler at laese afsnittet Fakta om sprog og leesning fer dette kapitel.

Ved revidering af handleplanen i november 2025 star folkeskolen i starten af implementeringen af Fol-
keskolens Kvalitetsprogram. Dette kommer de efterfglgende ar til at indebaere andringer som fx af-
skaffelse af Feelles Mal og indfasning af nye fagplaner. Da disse endnu ikke er vedtaget, vil der i handle-
planen fortsat refereres til Feelles Mal.

9.2  Anbefalinger til sprog og laesning i skolen

Felgende afsnit beskriver udviklingsomrader og forebyggende tiltag i undervisningen malrettet laesning
og skrivning.

Tabellerne er opbygget efter lseseudviklingens faser (jf. beskrivelse af faserne s. 14), hvortil vi har for-
sogt at koble til de forskellige klassetrin. Til de forskellige klassetrin har vi opdelt udviklingen i leesning
og skrivning ud fra Carsten Elbro, Jargen Frost og Mette Zieglers teorier om laesning og stavning (Elbro,
2014) (Frost, 2003) (Ziegler, 1993). Under hvert klassetrin star forslag til undervisningsaktiviteter, der
styrker den aktuelle fase i skriftsprogsudviklingen.
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Skoleintro

Laesning Fase i skriftsprogs- Skrivning
udviklingen
Logo (LEGO, NETTO) Logografisk Fgr-kommunikativ skrivning:
Ordbilleder (mor, eget navn) Gengivelse af bogstavernes for-
mer (MOR, eget navn)

Sproglege (spil, sange, rytmegvelser, bevaegelseslege, rim og remser)

Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa sprogets byggeklodser. Der kan arbejdes med savel bog-
stavernes form som deres navne og lyde

Dialogisk oplaesning, hvor der arbejdes med bl.a. tydelig udtale og ordkendskab/ordforrad
Samtale - med fokus pa det at lytte, tale og sperge

Fortaelling og genfortaelling med anvendelse af forskellige udtryksformer, her kan med fordel
anvendes fortaellekort

Bgrnehaveklassen

Laesning Fase i skriftsprogs- Skrivning
udviklingen

Logo (LEGO, NETTO) Logografisk For-kommunikativ skrivning:
Ordbilleder (mor, eget navn) Gengivelse af bogstavernes for-

mer (MOR, eget navn)

Alfabetisk indsigt Etablering af fonologiske | De tre alfabeter:
Fonembevidsthed (bogstaver er strategier - Form

lyde) - Lyd
Bogstavkompetence - Navn

Begyndende opmarksomhed pa
skriftens lydprincip

AN

Sproglege (spil, sange, rytmeagvelser, bevaegelseslege, rim og remser)

Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa sprogets byggeklodser: satninger, ord, morfemer og
grafemer/fonemer. Der arbejdes med savel bogstavernes form som deres navne og lyde
Dialogisk oplaesning, hvor der arbejdes med bl.a. tydelig udtale og ordkendskab/ordforrad
Samtale - med fokus pa det at lytte, tale og sperge

Forteelling og genfortaelling med anvendelse af forskellige udtryksformer, her kan med fordel
anvendes fortaellekort

Opdagende skrivning
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1. og 2. klasse

Laesning Fase i skriftsprogs- Skrivning
udviklingen
Ord kan opdeles i lyde (analyse) Fonologisk Bogstavers lyde kan saettes sam-
Udnyttelse af skriftens lydprincip men til ord (syntese)
(standardudtaler) Alle enkeltlyde repraesenteres en-
Kan laese lydrette bgger til-en ud fra lydprincippet

Ordet staves lydret - ikke konven-
tionelt (bgrnestavning)

Genkendelse af smaord (visuelt) Etablering af ortografiske | Kan skrive smaord uden at lydere
Opbygning af ordkendskab strategier dem.
Traening er en forudsaetning for Udnyttelse af skriftens lydprincip
overgangen til ortografisk lsesning to (bogstavfalger, betingede udta-
ler)
v Systematisk undervisning i bogstavernes standardudtaler med henblik pa at kunne tilegne sig

ord. Efterhanden skal eleverne derfor ogsa leere bogstavernes mest almindelige kontekstbetin-
gede udtaler. Undervisningen skal derfor have direkte fokus pa at lzere eleverne sammenhange
mellem bogstav og lyd i ordlaesningen

Undervisning i og stotte til elever ift. at udvikle ordlaesestrategier med den hensigt at kunne gen-
kende ord. Der er tale om lydstrategier (fokus pa bogstavernes lyde i ordet), visuelle strategier
(fokus pa ordenes dele) og kontekstrelaterede strategier (fokus pa ordenes betydning i sam-
menhangen)

Traening i at laese ord i tekster. Eleverne skal efterhanden kunne heijtlaese lette tekster med over
90%'s rigtighed. Ved slutningen af forlgbet skal de kunne stillelaese lette tekster med 100 ord pr.
minut og tekster med nyt fagligt indhold med over 60 ord pr. minut

Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa ords betydning. Eleverne skal derfor arbejde med begre-
ber som synonymer, antonymer, positiv og negativ ladning af ord og associationer til ord (med-
betydning)

Undervisning i og stette til at udvikle tekstforstaelse. Der skal isaer arbejdes med forforstaelse,
sa eleverne far mulighed for at bruge deres baggrundsviden samt forteellende og informerende
teksters struktur

Fremstilling af tekster med tekst, billeder og/eller lyd. Teksterne kan bade tage udgangspunkt i
elevernes fantasi, oplevelser og erfaringer og i nyt fagligt indhold

Arbejde med identifikation af hyppigt forekommende stavefejl eller uhensigtsmaessige formule-
ringer (fra bernestavning mod konventionel stavning)
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3. 0g 4. klasse

Laesning Fase i skriftsprogs- Skrivning
udviklingen
Frigorelse fra enkeltlyde og bog- Ortografisk Udnyttelse af betydningsprincip-
staver mmp kan sammenholde pet (morfemer og ordets oprin-
sterre dele af ordet (morfemer) delse)

Laesningen er pa vej til at blive au-
tomatiseret via mangdelaesning

v"Undervisningen i og statte til leesning af morfologisk komplekse ord ved direkte arbejde med
ords betydningselementer (morfemer) til gavn for bade laesning, stavning og skriftlig fremstil-

ling.

v Traening i at leese sammensatte og bgjede ord og pa at udvikle flydende lzesning. Eleverne skal
efterhanden kunne stillelaese lette tekster for aldersgruppen med over 150 ord pr. minut og tek-
ster med nyt fagligt indhold med omkring 100 ord pr. minut.

v Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa ords betydning. Der arbejdes med overbegreber og un-
derbegreber (som fx dyr - hund - schaefer) og pa at forsta og forklare, hvad nye fagord betyder,
og hvordan fagord og begreber kan ordnes i kategorier.

v Undervisning i og stette til at udvikle laeseforstaelsesstrategier. Eleverne skal kunne finde og ud-
nytte signaler i teksten, der angiver, hvordan indholdet haenger sammen pa tvaers af saetninger
(tekstband). Ligeledes skal eleverne laere at veere opmaerksomme pa egen laeseforstdelse (moni-
torering), sdledes at de i stigende grad bliver i stand til at forbinde tekstens informationer med
deres egen viden (inferens).

v Fremstilling af sa mmenhangende multimodale tekster. Undervisningen skal have fokus pa be-
skrivende og berettende fremstillingsformer.

v'Undervisningen i retstavning skal tage udgangspunkt i det morfematiske princip (ordenes be-
tydningsdele), saledes at eleverne kan bruge dette, nar de skal skrive eller korrigere deres tek-
ster. Der arbejdes med opdeling af teksten i afsnit, punktum, spergsmalstegn og udrabstegn. |
arbejdet med korrektur kan der inddrages opslagsvaerker, skrivestgtte- og opslagsteknologier
med henblik pa at gere eleverne stadig mere selvhjulpne.
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5. - 6. Kklasse

Laesning Fase i skriftsprogs- Skrivning
udviklingen

Man laeser for at leere Procesorienteret Konventionel stavning

Brug af leeseforstaelsesstrategier Ordspecifikke udtaler:

Laesningen er automatiseret og - Traditionsprincippet (fx De)

konsolideres via traning - Fremmedord (fx bouillon,

pizza)

Fortsat eksperimentering og re-
fleksion over skriftsprogets regler

v Traening i at laese bade kendte og ukendte ord i fagtekster og pa at udvikle flydende lzesning.
Eleverne skal kunne stillelaese lette tekster for aldersgruppen flydende og med god forstaelse
med omkring 200 ord pr. minut. Tekster med et nyt indhold i relation til kendte emner skal de
leese med omkring 140 ord pr. minut.

v’ Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa en teksts centrale ord og begreber. Der arbejdes med at
udlede ukendte ords betydning ud fra sammenhangen i teksten og ordenes betydningsdele.

v Det gor de bl.a. ved at bruge deres viden om tekstens centrale emne (fx overbegrebet), andre
ord i teksten (fx eventuelle sammenligninger, modsatninger og underbegreber) og de ukendte
ords betydningsdele (morfemer).

v Undervisning i tekststrukturer som fx drsag/felge, problem/lgsning, sammenligning/modsaet-
ning, helhed/beskrivelse, saledes at eleverne kan bruge strukturerne til at fa overblik over, op-
summere og sammenfatte tekster. Eleverne skal leere, hvordan grafiske modeller kan anvendes
som redskab til at skabe overblik over teksten og over komplekse faglige fremstillinger eller pro-
blemstillinger.

v Fremstilling af fagtekster med fokus pa en skelnen mellem kommenterende fremstillingsformer,
hvor eleverne skal forholde sig til andre tekster eller temaer - og forklarende fremstillingsfor-
mer, hvor de forklarer, hvordan et feenomen hanger sammen. Undervisningen skal endvidere
giver eleverne erfaringer med udarbejdelse af dramatiske produkter, fx scener i et teaterstykke,
dokumentariske produkter, fx en tv-dokumentar og interaktive produkter, fx hjemmesider.

v"Undervisningen i sprog skal understgtte elevernes arbejde med struktur, sprog og saetningsop-
bygning i tekster.
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7.-9. Kklasse

v' Treening i at afpasse laeesetempo efter tekstens sproglige og indholdsmaessige sveerhedsgrad.
Eleverne skal kunne laese lette tekster for aldersgruppen flydende med god forstaelse med om-
kring 250 ord pr. minut og tekster med nyt fagligt indhold med omkring 170 ord pr. minut.

v Sprogaktiviteter, hvor der fokuseres pa forstdelse af sproglige virkemidler. Der skal arbejdes
med identifikation af direkte og indirekte udtryk for holdninger, vaerdiladning, metaforer, sam-
menligninger og andre stilistiske traek.

v Undervisning i og statte til systematisk analyse af teksters indhold, struktur, formal og kommu-
nikationssituation, sa eleverne opnar en sammenhangende og detaljeret forstaelse af det, de
leeser.

v Fremstilling af ssmmenhangende tekster i forskellige genrer og stilarter. Undervisningen skal
give eleverne erfaringer med at udarbejde opinionstekster, fx lzeserbreve og diskussionsoplaeg,
og arbejde med argumenterende fremstillingsformer. Der skal ogsa arbejdes med ekspressive,
jeg-orienterede tekster, fx klummer, erindringer, blog, dagbog, selvpraesentation m.v., hvor ele-
verne filosoferer, funderer og tanker over egen situation, udvikling, egne tanker og forestillin-
ger.

v"Undervisningen i sprog skal understgtte elevernes eksperimenter med sproglig variation og
praecision, ordforrad og saetningsopbygning. Korrekturlaesningen skal rettes mod korrekt sprog-
brug, stavning, tegnsaetning, typografi og layout.

Laeseprgven i 9. klasse er baseret p3, at eleverne laeser regelmaessigt, og Undervisningsministeriet anbe-
faler, at eleverne lzeser mindst 10 sider om dagen i alderssvarende litteratur gennem hele deres skoletid.
Eleverne skal undervises i leeseformal, laeseforstaelsesstrategier og laesehastighed. Bade forstaelse og
hastighed kan hele tiden forbedres og intensiveres. En elev, der afkoder hurtigt og effektivt, vil have
sterre overskud til at fokusere pa indholdet af det laeste (Undervis, 2019).

Klassetrin Ord pr. minut i alderssvarende tekst | Ord pr. minut i fagtekst Anbefalmg
2. klasse 100 60
UVM anbefaler,

3. klasse 100-120 80 ey
4. klasse 120-150 100 10 sider om da-
5. klasse 150-170 120 gen gennem hele
6. klasse 170-200 140 deres skoletid.
7. klasse 200-225 150

o Leeselyst og for-
8. klasse 225-250 160 dybelse er vigtigt
9. klasse Mere end 250 170

(Undervisningsministeriet, Provevejledning til dansk FP9)
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9.3 Digitale laesestrategier

| disse ar forskes der intensivt i, hvilken betydning lzaesning pa digitale enheder har for laeseforstaelsen
for bade barn og voksne. Det viser sig, at det har stor betydning, at man vaelger det rigtige medie til de
forskellige typer af tekster (Grakom, 2019).

Dette stiller store krav til underviserens didaktiske overvejelser, og dette afsnit vil kort redeggre for,
hvilke fordele der kan veere ved de forskellige medietyper.

Papirbaserede tekster

Laeseforstaelsen af fagtekster er hgjere, nar disse leeses pa papir end pa skaerm. Jo svaerere teksten er
at forsta, jo sterre er fordelene, ved at teksten er pa papir. Hvis laeseren er under tidspres, bliver for-
skellen i udbyttet af det lzeste endnu starre, fordi man som laeser har tendens til at lsese overfladisk pa
en skaerm hvorved forstaelsen af det laeste bliver darligere.

En anden fordel ved papirbaserede tekster er mediets ensidighed. Eleven kan ikke lsese om andet, eller
blive distraheret i sin laesning af notifikationer eller pop-up vinduer. Derfor kan en skanlitterser bog
vaere at foretraekke pa papir, sa laeseren ikke forstyrres i sin laesning.

Digitale tekster

En af de helt store fordele ved at laese pa skaerm er graden af multimodale tekster, hvor de mange for-
skellige modaliteter som lyd, billeder, tekst, animationer, farver m.v. kan skabe flere spor ind i elever-
nes hukommelse, men der er ikke en klar laesesti i en multimodal tekst. Eleverne skal derfor lzere, hvilke
funktioner de forskellige modaliteter har, hvilken raekkefglge de skal laeses i, samt hvordan de spiller
sammen i det samlede udtryk. Dette skal eleverne undervises i, for “selvom barn fades ind i den digitale
kultur, bliver de ikke gode til at lcese digitale tekster aof sig selv" (Carlsen & Hansen, 2015, s.11).

Seaerlig opmaerksom skal man vaere pa hypertekster, hvor teksterne er forbundet til hinanden pa kryds
og tveers via klikbare links. Et klik pa et link vil altid repraesentere et brud i den sammenhang, man er
ved at opbygge i teksten. Bruddet kan fere til en bedre forstaelse, men det kraever, at laeseren aktivt
kan integrere indholdet af flere tekster samtidig. Omvendt kan bruddet ogsa medfere forvirring eller
afledning, hvis indholdet ikke passer ind, og det kan nogle gange veere svaert at finde tilbage til ud-
gangspunktet igen (Mangen & Kristiansen, 2013). Det er derfor vigtigt, at eleverne bliver undervist i,
hvordan de kan sgge efter relevant information, hvordan de kan vurdere kvaliteten og indholdet af si-
den, samt hvordan de navigerer i maengden af tekster, sa de kan skabe en optimal laesesti.

Fordelene ved digitale tekster kan veere, at teksterne er umiddelbart tilgeengelige og ordbogsopslag og
informationss@gning let kan tilgas og vaere uddybende for laeseforstaelsesprocessen. Der er mulighed
for at fa teksten laest op via oplasningsprogrammet AppWriter, hvilket kan vaere en stor fordel for de
elever, der er udfordret i deres lsesning. Derudover giver digitale tekster reelle kommunikationssituatio-
ner med mennesker i hele verden, og ved at inddrage elevernes hverdagsliteracy kan undervisningen
blive naervaerende og autentisk, hvilket kan gge motivationen pa en made, som er vanskelig at opna,
hvis man kommunikerer pa papir, hvor det som oftest kun er underviseren, der er den reelle modtager
(Braten & Stremsa, 2008).

Anbefaling

For at eleverne far sterst laeseudbytte, er det altsa vigtigt, at underviseren gar sig overvejelser over,
hvad laeseformalet er, og hvilket medie, der understetter dette bedst. Til hvert medie herer sig be-
stemte laesestrategier, som eleverne skal undervises eksplicit i for at fa sterst udbytte af laesningen. Ud-
over de velkendte laesestrategier, er det altsa vigtigt, at underviseren ved valg af laesning pa digitale en-
heder ogsa underviser eleverne i digitale laesestrategier.

For inspiration og uddybning henvises til materialet Leesning pa digitale enheder, inspirationshaefte, Un-
dervisningsministeriet, 2018.
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9.4 Laeseband

Pa nogle skoler gennemfares laeseband med 20-30 minut-
ters laesning om dagen. Det er afggrende for elevernes ud-
bytte af leesebandet, at underviseren strukturerer det med
forskelligt lsesefagligt fokus i afgraensede perioder. Dette
kunne fx vaere laeselyst, laesehastighed, faglig lsesning i for-
skellige fag, leeseforstaelsesstrategier, laeseflow, makker-
leesning, hajtleesning m.v.

Strukturer lzsebandet
for hver periode ved at fortzelle eleverne:

Hvad de skal

Hvorfor de skal gare det (formalet)
Hvordan de kommer i gang

Hvor de skal sidde og arbejde
Hvor leenge de skal arbejde

AN N N NN

Eleverne ber stettes i at veelge beger af passende sveer-
hedsgrﬂad og eks.pI|C|t underwses.l periodens fokus, saledes Kilde: Scheller & Bogh, 2019
at de far det optimale ud af laesningen.

For yderligere inspiration se fx bogen "Frilaesning: Styrk dit leeseband” af Cecilie Bogh og Andreas Munk
Scheller.

9.5 Sprog, laesning og skrivning i alle fag

Sproglig udvikling er et tvaergdende tema og fokusomrade i Fzelles Mal og er som
sadan indskrevet i alle obligatoriske fag. Dette tema omhandler skolens og fa-

genes malrettede arbejde med elevernes tilegnelse af fagenes sprog, ordfor- Alle fag har et

rad og tekster, sa eleverne bliver dygtige til at tilegne sig det faglige indhold sprog.

og kommunikere mundtligt og skriftligt pa fagsprog. | alle fag ber undervi- Derfor er alle

sere derfor opstille bade faglige og sproglige laeringsmal for eleverne. undervisere ogsé
sprogundervisere

9.5.1 Hvert fag har et seerligt fagsprog

Til hvert af skolens fag knytter sig et seerligt ordforrad og bestemte mader at bruge sproget pa, ogsa
kaldet fagets faglige registre. Det betyder fx, at de tekster, der inddrages i ét fag, er anderledes end tek-
ster i andre fag, og at de derfor skal laeses anderledes. Der er fx forskel pa, hvordan man skal laese en
informerende naturfagstekst, en instruktion i madkundskab og en novelle i dansk (Emu, 2019).

Nar der arbejdes bredt med elevers faglige laesning, faglige skrivning og faglige mundtlige sprog, under-
stottes elevernes muligheder for lsering og deltagelse i undervisningen. Den faglige undervisning kan
med fordel tilretteloegges som aktiviteter, der gradvist stetter, udbygger og konsoliderer elevernes
sproglige udvikling.

9.5.2 Sprogbaseret undervisning

En del studier dokumenterer efterhdnden, at undervisningsmodeller, som integrerer fag, sprog, leesning og
skrivning, lykkes med at lafte elevers leering. Undervisning, som indeholder et eksplicit fokus pa fagets sprog,
fagets tekster og sprogets rolle i undervisningen, har en positiv effekt pd elevresultater (Nationalt videncen-
ter for laesning, 2019).

Kort sagt handler det om at satte fokus pa sproget og helt konkret at satte ord pa handlinger og viden,
sa der bygges bro mellem elevernes hverdagssprog og fagsprog. P4 den made rettes fokus pa, hvad
eleven skal lzre, hvordan eleven skal leere det, maden sproget bruges pa i teksterne, selve undervisnin-
gen samt i elevernes fastholdelse af ny viden i deres lseringsproces.
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Forslag til sprogbaserede undervisningsaktiviteter

Helt overordnet set kan enhver undervisning struktureres med fokus pa 5 faser:
Oplev

Fasthold dine oplevelser

Undersog

Laes - lyt (receptivt sprogbrug)

Skriv - tal (produktivt sprogbrug)

uepwN-=

Kabel 2019

v' Gor eleverne til aktive sprogbrugere
Giv eleverne mulighed for at diskutere svarene pa de mundt- Elevel'ne Skal tale
lige spergsmal til klassen med hinanden, inden der udvaelges
en elev til selve besvarelsen - pa den made far alle mulighed
for at bruge fagsproget i en refleksion, samtidigt med at det
giver den enkelte elev sikkerhed i sit eget svar og dermed
mod til at reekke handen op.

Den der taler - er den, der taenker.
Den der taenker - er den, der lzerer!

v Kollaborativ lzering
Undersggelser viser, at kollaborativ leering er effektiv i tilegnelsen af sprog. Kollaborativ leering
handler om, at eleverne underviser sammen i et faellesskab. Eleverne arbejder sammen om at lgse
en konkret opgave i grupper eller parvis. Kollaborativ lzering er effektivt til at styrke og stabilisere
sproget og skabe en dyb viden, fordi det kraever aktiv interaktion mellem eleverne i laeringssituatio-
nen (Trygfondens Bgrneforskningscenter og UVM, 2017).

v" Undervis eksplicit i sproglige og genremaessige traek
Hav altid fokus pa den valgte teksts teksttype og dermed saerlige sproglige og genremaessige traek.
Undervis eksplicit eleverne i at kunne genkende disse (receptivt) og senere at kunne anvende dem
(produktivt). Dette geelder i alle skolens fag (se skema s. 66 og frem).

v Saet sproglige mal
Seet sproglige mal sdvel som faglige mal for din undervisning. Taenk pa sproget som en vigtig del af
elevernes forudsaetninger for at tilegne sig dit fags viden og sprog (Laeringskonsulenterne, 2016).

v' Byg sproglig bro mellem hverdagssprog og fagsprog
Veer nysgerrig og undersggende pa elevernes sproglige forudsaetninger (deres hverdagssprog), tag
udgangspunkt heri og serg for at koble dit fags fagsprog hertil, sa eleverne far mulighed for at ud-
vide dybden af deres ordforrad og styrke forstaelsen af fagets sprog.

v Afklar og aktiver elevernes forforstaelse
Eleverne besidder forskellig baggrundsviden og har derfor ogsa forskellige forudsaetninger i under-
visningens aktiviteter. Derfor er det vigtigt at afklare og aktivere elevernes baggrundsviden i forbin-
delse med laesningen af en tekst, da det har betydning for den made, de arbejder med og gar til tek-
sten pa (Leeringskonsulenterne, 2016). Inden eleverne skal lzese en tekst, er det altsa vigtigt at un-
dersgge, om eleven skal have gget baggrundsviden, forklaring af ord/begreber, indfering i tekstens
univers (hvem, hvad, hvor, hvornar) eller evt. en kort genfortealling af teksten.
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9.5.3 Den enkelte undervisers rolle

Alle undervisere er ngglepersoner i udviklingen af elevernes faglige sprog og laesefaerdigheder. Det er
den enkelte undervisers opgave at kende de sproglige traek, der er kendetegnende for hans eller hen-
des fag, og for at kunne stgtte eleverne i at tilegne sig fagets sprog og tekster.

Ud over at underviseren skal vaere inde i fagets kernestof, skal han/hun derfor have indgdende kend-
skab til:

fagets sprog, ordforrad og begreber

teksttyper, der optraeder i faget.

strategier der kan understgtte en sproglig udvikling i fagene
laeseforstaelsesstrategier og notatteknikker, der er relevante i faget

RS

9.5.4 Oversigt over teksttyper

Folgende afsnit beskriver ni forskellige teksttyper, som er repraesenteret i skolens fag. Hver teksttype
har nogle sarlige kendetegn, herunder ogsa sproglige kendetegn og laeseformal, hvortil forskellige gen-
rer knytter sig. Vi har forsggt at koble teksttyperne til de forskellige klassetrin ud fra eksempler pa vi-
dens- og feerdighedsmal. Vi har knyttet oplagte grafiske modeller og notatteknikker til nogle af tekstty-
perne. Afsnittet kan derfor vaere en hjaelp til den enkelte underviser i arbejdet med at stotte eleverne i
at tilegne sig fagets sprog og tekster (Feelles Mal) (Johansson & Ring) (Undervis, 2019).
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Efter 2. klassetrin

Tekst- Kendetegn Typiske genrer Eksempler pa vi- Grafiske model-
typer dens- og feerdig- ler og notattek-
hedsmal nikker

Fortael- Er en opdigtet historie. Kan novelle Eleven kan udarbejde | Handlingsbroen
lende veere realistisk eller fantastisk. | spillefilm enkle tekster med ti-
(narra- | historien forteelles om begi- roman tel, start, midte og Berettermodellen
tiv) venheder, som sker i et hand- | eventyr slutning.

lingsforlgb. Har ofte en kon- sagn

flikt som omdrejningspunkt. billedforteelling Eleven har viden om

genretraek ved enkle

Sproglige kendetegn: fortzellende og infor-

Skrives ofte i datid med brug merende tekster

af enten 1. person (jeg) eller 3.

person (han/hun/det). Ofte

meget brug af dialog.

Leeseformdl:

At underholde og engagere

samt at give naering til laese-

rens egen fantasi.
Informe- | Teksten bestar af aktuel viden. | faktatekster
rende Teksten oplyser, systematise- | instruktion
beskri- rer og kategoriserer. wiki
velse vejrmelding

Sproglige kendetegn: biografi

Der skrives ofte i nutid, men skolebog

kan ogsa skrives i datid. Der
bruges mange tids- og stedan-
givelser (fx i maj maned, i hele
landet osv.)

Leeseformal:

At klassificere og beskrive
samt at organisere og ind-
samle information om forskel-
lige feenomener
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kronologisk.

Teksten vil ofte have en
indledning, en midte og
en afslutning.

Sproglige kendetegn:
Sproget er hverdagsag-
tigt. Ofte skrevet i datid.
Flittig brug af tidsangi-
velser. Tidsbestemte
bindeord som fx sd, der-
neest, senere, forst, siden,
bagefter.

Leeseformal:

At leseren far indblik i
begivenhederne i den
raekkefolge, de bliver
fortalt i.

fagtekst om hi-
storisk periode
reportage
politirapport

Tekst- Kendetegn Typiske genrer | Eksempler pa vi- | Grafiske model-
typer dens- og feerdig- | ler og notattek-
hedsmal nikker
Beskri- Beskrive hvordan noget | pjece Eleven kan udar- | Ordkendskabs-
vende er indrettet, ser ud, er oversigtsartikel bejde multimo- kort
bygget op, bestar af el- faglige tekster i dale tekster
ler lignende. skolebagger Begrebskort
Der indledes med en Eleven har viden
klassificering. Fenome- om beskrivende | Mindmap
net beskrives i under- og berettende
punkter, fx vaner, ud- fremstillingsfor-
seende, adfaerd osv. mer
Sproglige kendetegn:
Der skrives i nutid. Bin-
deordene er ikke tidsbe-
stemte
Leeseformal:
At leeseren kan forsta og
gengive, hvordan dette
'noget’ er indrettet.
Beret- Forteeller om virkelige personlig beret- Tidslinje
tende personer eller begiven- | ning
heder. Gengiver ting der | selvbiografi Kolonnenotat
er sket. Fortaelles ofte erindring

Billednotat

Tekstproblemlgs-
ning

Arsag-folge-
kort/flowdiagram
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Efter 6. klassetrin

Tekst- | Kendetegn Typiske Eksempler pa Grafiske mo-
typer genrer videns- og faer- | deller og no-
dighedsmal tatteknikker
Kom- Teksten er en reaktion pa andres Eleverne kan
men- meninger. Skribenten fremseetter udarbejde an-
te- sin egen holdning til et emne, ofte meldelser, in-
rende | med en staerk personlig synsvin- struktioner og
kel eller gennem beskrivelse af fagtekster
personlige erfaringer. Kommentar .
Eleven har vi-
Sproglige kendetegn: . anmeldelse den om kom-
Evaluerende sprog, direkte laeser- menterende og
tiltale, teksten skrives ofte i nutid. forklarende
fremstillingsfor-
Leeseformal: mer
At udtrykke en personlig reaktion
eller vurdering
For- Forklarer en proces eller hvordan Arsag-folge di-
kla- noget sker. agram/
rende flowdiagram
Teksterne indledes ofte med et ud-
sagn, der introducerer emnet. Der- Overgangsnet-
naest praesenteres logiske trin for . . vaerk:
hvordan eller hvorfor noget sker. trmjfo.r-trln Tilstand - be-
anvisning
vaegelse - ny
Sproglige kendetegn: o fagtekst i fx tilstand
Teksterne er skrevet i nutid med biologi, fy-
tidsbestemte kendeord som fx sg, : .
sik-kemi,
derncest, efter. .
Teksterne indeholder kausale binde- geografi,
. o natur-tek-
ord som fx fordi, derfor, ergo, altsa .
nologi
Leeseformal:
At klarleegge hvordan visse faenome-
ner fungerer og hvorfor forskellige
processer opstar.
Instru- | Tekstens formal er at beskrive, Ordkendskabs-
e- hvordan noget skal udfares gen- opskrifter kort
rende | nem en raekke trin.
brugsanvis- Procesnotat
Teksterne starter med et udsagn ninger
om endemalet, fx syltede redbe- Arsag-folge
der. forsggsvej- kort/
Teksterne indeholder en liste over | ledninger flowdiagram
ingredienser, materialer eller ud-
styr. De indeholder ofte enillu- i fx mad-
stration eller diagram. kundskab,
slejd, fysik-
kemi, na-

Sproglige kendetegn:
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Teksterne er skrevet i nutid eller tur-tekno-
bydeform. De indeholder hand- logi,
lingsverber som fx kog, hak, Ices, biologi
skriv. De indeholder generaliserin-
ger som fx man, du.

Leeseformal:
At blive i stand til at udfere det
beskrevne
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Efter 9. klassetrin

Tekstty- | Kendetegn Typiske | Eksempler pa vi- | Grafiske mo-
per genrer dens- og faerdig- | deller og no-
hedsmal tatteknikker
Argu- Tekstens hensigt er at overbevise Eleven kan udar- | Venn-diagram
mente- modtageren og praesentere syns- bejde opinions-
rende/ punkter. Indeholder ofte pastand, ar- og ekspressive Argumentati-
diskute- | gumenter, konklusion. Kan veere dis- tekster onsmodel
rende kuterende. Leeser-
Eleven har viden Tekstproblem-
. brev .
Tekster indledes ofte med et udsagn, om argumente- lgsning
der praesenterer problemstillingen. rende og reflekte-
. Reklame )
Teksten indeholder argumenter med rende fremstil-
belaeg for og imod sagen. Teksten lingsformer
. . . ledere,
munder tit ud i en anbefaling, kon-
klusi Il ing.
usion eller opsummering blogs
Sproglige kendetegn: .
. o avisar-
Teksten indeholder generaliseringer .
tikler
som fx man, folk, de
Tekstbandene angiver tit modsaet- .
. o e . i fx sam-
ninger, som fx fordi, pa trods af, i
. . X fundsfag
modseetning til, derimod.
eller
Leeseformal: dansk
At laeseren kan skelne mellem to
prasenterede synspunkter og maske
selv tage stilling.
Reflekte- | Fastholder tanker og ideer. En ned-
rende | faldning af personlige og folelses-
maessige reaktioner.
Teksten vil ofte have en spergende,
filosoferende eller undrende hold- essay
ning, og den vil veere praeget af en
personlig tilgang til virkeligheden. dagbog
Teksten starter med konkrete iagtta- | blog
gelser eller eksempler fra hverda-
gen. Derfra begiver den sig over i brev
mere overordnede og abstrakte ar-
gumenter og refleksioner. portfolio

Sproglige kendetegn:

Teksten skrives ofte i jeg-form og in-
deholder udtryk som jeg synes, jeg
mener, jeg tenker.

(Emu, 2019) (Undervis, 2019) (Dansk — leseplan, 2019) (Faelles Mdl for dansk, 2019) (Johansson & Ring, 2019)
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9.5.5 Sprogbaseret undervisning i teksttyper og genrer

Teaching-learning-cycle er et bud pa, hvordan man struktureret og eksplicit
underviser i teksttyperne og genrernes serlige kendetegn og sproglige men-
stre. Undervisningen planleegges overordnet set i 4 faser:

Selvstendig Modellering og

tktion Evaluering og dekonstruktion
> udvikling af e
kontrol

tigur 3.5 Undervisnings- og leringskredslobet (Hedeboe & Polias 2008)

Find mere om modellen og dens anvendelse i praksis pa filmkompagniet.

9.5.6 Sprogbaseret tilgang i arbejdet med fagtekster i undervisningen

Fagtekster udgar en stor procentdel af al undervisningsmateriale i skolens fag. Derfor er det vigtigt, at
underviseren gor sig tanker om, hvordan eleverne skal arbejde med teksterne og hjalper dem med at
forsta disse.

En mé&de at gribe (sveere) fagtekster an p& er Reading to Learn, der er en metode, hvor underviseren

guider eleverne gennem laesningen af teksten via forberedelse pa indholdet, fokus pd sproget og notat-
teknikker.

Forberedelse til lesning Detaljeret lzsning o>

Selvstendig skrivning Forberedelse til skrivning

Individuel rekonstruktion Faelles rekonstruktion

Find mere om modellen og dens anvendelse i praksis pa Filmkompagniet
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9.6 Dansk som andetsprog i skolen HUSK

Overordnet set er det de samme forudsaetninger, der har betydning

for udviklingen af lzesefaerdigheder pd et andetsprog som pa mo- De aktiviteter og indsatser,
dersmalet. Det er dog de sproglige feerdigheder sdsom ordforrdd og der er afgarende for elever
sprogforstdelse pa andetsproget (dansk), der har saerlig betydning med to eller flere sprogs

for udviklingen af leesefaerdigheder pa dansk (Elbro, 2014, s. 234). sprog- og lesetilegnelse, er

. til gavn for alle elever!
Modersmalet understotter andetsproget

Modersmalet og andetsproget er ikke konkurrenter. Derimod er modersmalet en forudsatning for at
udvikle gode kompetencer pa andetsproget. Et staerkt modersmal i hjemmet vil altsa veere med til at
styrke tilegnelsen af dansk (Trygfondens Bgrneforskningscenter og UVM, 2017).

9.6.1 God praksisiarbejdet med elever med to eller flere sprog i skolen

Da elever med to eller flere sprog oftest kan have udfordringer med at forsta det, de lzeser, er det afge-
rende at have fokus pa aktiviteter, der understatter deres sprog- og leeseforstaelse. For inspiration til,
hvordan man kan tilretteleegge undervisningsaktiviteter, der styrker sprogforstaelsen og videnstilegnel-
sen se forrige afsnit om sprogbaseret undervisning.

Stgt eleverne i at tale i hele (faglige) saetninger
Det er ikke nok, at eleverne indsamler mange forskellige ord og opbygger et stort ordforrad.
Det er samtidig vigtigt, at de stattes i at ytre sig i hele seetninger

At veere en del af klassen

For elever med to eller flere sprog har det en positiv betydning for elevens faglige og sproglige udvikling
at veere en del af en almindelig klasse, da det danske sprog bade tilegnes gennem sproget i faget men
ogsa i den almindelige omgang med andre, der taler dansk.

Elever med to eller flere sprog ber kun tages ud af klassen, hvis de har brug for sproglig stette som fx
basisundervisning i dansk, som ikke kan imgdekommes inden for rammerne af den almindelige under-
visning eller ved supplerende stgtte i Izbet af dagen.

For nyankomne elever geelder det, at disse skal have basisundervisning i dansk som andetsprog uden for
klassens rammer. Denne undervisning skal gives pa sarlige hold eller som enkeltmandsundervisning.

Hav fokus pa udvikling af ordforradet

Elever med to eller flere sprog har gennemsnitligt set et mindre ordforrdd pa dansk end elever med ét
sprog, hvilket ogsa er grunden til, at de ofte har store udfordringer med sprog- og laeseforstaelsen. Derfor
er det vigtigt, at der er fokus pa at styrke disse elevers ordforrad pa dansk. Det er vigtigt at inddrage de
forskellige sprog i klassen, sa der kan arbejdes med elevernes samlede sproglige ressourcer, se neden-
stdende afsnit med "Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer”.

9.6.2 Nyankomne elever med to eller flere sprog i skolen

Det anbefales, at skolerne afdaekker nyankomne elevers (sproglige) ressourcer og kompetencer alle-
rede ved modtagelsen og ved skolestart. Afdekningen er en vaesentlig og god investering, fordi den
medfgrer viden om elevens udgangspunkt, som kan sikre, at eleven tilbydes det rette undervisningstil-
bud, der opfylder dennes forudsaetninger og behov.
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Undervisningsministeriet har udviklet materialet Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer, som
kan hjeelpe med at afdeekke nyankomne og evrige elever med to eller flere sprogs kompetencer, nar de
skal starte i skole. Materialet bestar af tre trin og indeholder en konkret plan og guide for, hvad kom-

munen og skolerne kan gere, nar de modtager nyankomne elever (herunder specifik beskrivelse af
hvem der ger hvad, hvornar og hvordan).

Trin 1
Afdaekning af sprog og
erfaringer

Trin 2
Afdaekning af litteracitet og
numeralitet

Trin 3
Lebende opfelgning

Viden om elevens sprog, tidli-
gere skolegang, forventninger
samt elevens erfaringer og inte-
resser.

Viden om elevens kendskab til
og erfaringer med skriftsproget.

Viden om elevens matematiske

Lebende opfelgning pa elevens
fagsproglige udvikling og kom-
munikations- og laeringsstrate-
gier.

kompetencer.
Se materialet Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer pa Emu.

Inspirationsmateriale til sprogarbejdet med elever med to eller flere sprog
For uddybning af ovenstaende aktiviteter og yderligere inspiration til arbejdet med sproglige kompe-
tencer og leesefeerdigheder hos elever med to eller flere sprog henvises til falgende publikationer:

v Styrk sproget udarbejdet af leeringskonsulenterne

v' Sprog- og leesekompetencer hos flersprogede elever udarbejdet af Trygfondens Barneforsknings-
center og Undervisningsministeriet

v’ Sprog- og leesekompetencer hos flersprogede elever - fokus pd nyankomne udarbejdet af Trygfon-
dens Bgrneforskningscenter og Undervisningsministeriet

v’ Styrk sproget styrk lceringen, af Pauline Gibbons

Lad sproget beere - genrepeedagogik i praksis af Britt Johansson og Anniga Sandell Ring.

v' Kom ind i sproget - flersprogede elever i fagundervisningen af Stine Kragholm Knudsen og Lone
Wulff

\

9.7 Skolebiblioteket

Laesning er mere end blot treening af laesefeerdighed og
laesestrategier. Laesning skal ogsa veere lystbetonet, fordi

det giver indsigt og oplevelser livet igennem. Derfor er lze- . H‘_'ad
selyst ogsa en sag for skolen og ber prioriteres i dagligda- inspirerer
gen, s& eleverne far mulighed for at udvikle laeselysten born til lesning?
gennem laeseaktiviteter, der understgtter egen motivation 1) Venner

og leesehandlinger. Her spiller skolebiblioteket en afgg- 2) Film

rende rolle. 3) Moderen

4) Fritidsinteresser
For at kvalificere arbejdet med elevernes laeselyst, bar 5) Skolens bibliotek

skolebiblioteket vaere dbent, sa begerne kan veere tilgaen-
gelige for eleverne hele dagen. Dette vil ogsa give forael-
dre, der henter eller bringer bgrn i SFO, mulighed for at
kunne ga pa biblioteket med barnet og lane bager sammen og pa den made stgtte op om elevernes
sprog og lasning.

(Hansen, Gissel, & Puck, 2017)

Alle skoler i Thisted Kommune har en eller flere skolebibliotekarer tilknyttet. Skolebibliotekaren kan:
v'inspirere, motivere og vejlede elever til at laese bager af passende svaerhedsgrad og interesse
v inspirere og vejlede kollegaer i valg af materialer til undervisningen
v forestd indkeb af materialer samt vaere behjzelpelige med at skaffe materialer til bade elever og
undervisere fra eksterne samarbejdspartnere som fx CFU
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Skolebibliotekar i Thisted Kommune

Skolebibliotekarens arbejdsopgaver i relation til...

v' Bidrage til udvikling af seerlige leseindsatser pa skolen, der har
fokus pa leeselyst, leeseglaede og leesemotivation

v Handtering af bookinger
v Handtering af materialer fra CFU

v Vejledning i forbindelse med udvaelgelse af lese-
traeningsmaterialer

v Vejledning i forbindelse med udvaelgelse af un-
dervisningsmaterialer

v Praesentation af nye materialer (analoge og digitale)
v' Sammensaetning af laesekasser, emnekasser og lign.

v' Formidling af informationer fra CFU og andre eksterne samar-
bejdspartnere.

v Vejledning af elever i forbindelse med laesetraening og fritids-
laesning

v Vejledning af elever i forbindelse med opgaver, emner og pro-
jekter

v Praesentation af nye materialer (book talks)
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v Reservation af materialer og handtering af reserverede materi-
aler

v Blaekspruttehjeelp/forefaldende arbejde (devices, kopie-
ring mv.)

v' Medvirken ved undervisningen i biblioteks- og materia-
lekundskab evt. i samarbejde med dansklzereren

v Oprydning pa biblioteket og i depoter
v Aflevering af og opsaetning af bager

v Vedligeholdelse af skolebibliotekets materialer, her-
under reparation og kassation

v Udvelgelse af materialer til indkeb i henhold til elevforud-
seetninger, aktualitet, leerer- og elevensker, alsidighed, sko-
lens virksomhed og udvikling

v Bestilling af materialer

v Registrering og katalogisering af materialer

v Handtering af hjemkaldelser og udlanslister

v Handtering af alle taskebeger for og efter sommerferien

v Deltagelse i kommunale netveerksmeader for biblio-
tekarer og relevante kurser som fx. Laerfest de ar,
hvor den bliver arrangeret.

v Materialeorientering i tidsskrifter, forlag, webpor-
taler, mv.

v Bidrage til videndeling, hjeelp og sparring i skole-
bibliotekarernes AULA-trad.
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9.8 Udfordringer med laesning

Udfordringer med lzesning kan pavirke barn og unges skolegang og efterfalgende uddannelse. Udfor-
dringerne kan fx have en betydning for elevens lyst til at lere, ga i skole, selvtillid og mod pa livet samt
valg af uddannelse efter endt skolegang (Elbro, 2014, s. 270).

Der findes forskellige typer af laeseudfordringer. De kan bero pa vanskeligheder med afkodning, sprog-
forstdelse eller vaere en kombination af disse.

9.9 Tiltag malrettet leeseudfordringer

Thisted Kommunes laese- og skriveundervisning skal grundlaeggende tilgodese alle elevers laering og
trivsel, og tiltag der tilgodeser elever med laese- og skrivevanskeligheder er forankret i Undervisnings-
ministeriets intentioner. Elever med sarlige behov skal sa vidt muligt ikke udskilles til saerlige undervis-
ningstilbud, men undervises sammen med deres kammerater i den almene undervisning. Det skal ske
med den ngdvendige stotte og hjselpemidler.

Skolerne ivaerksaetter lokalt forskellige tiltag i det forebyggende arbejde, og skolerne kan ogsa hen-
vende sig til Kompetencecenter for laesning i forhold til sparring pa forebyggende og foregribende ind-
satser.

9.9.1 Indgribende undervisningstiltag

Indgribende tiltag fokuserer pa en malrettet indsats for elever, som pa trods af forebyggende og fore-
gribende undervisning stadig ikke udvikler hensigtsmaessige leese- og skrivekompetencer. Hovedparten
af den gruppe af elever har ordblindhed som funktionsnedsaettelse.

Ordblindhed (udfordringer med afkodning)

Ordblindhed (dysleksi) er store vanskeligheder med at laere at laese og stave, som beror pd vanskelighe-
der med at forbinde bogstaver og bogstavfelger med sproglyde og lydfglger (dvs. afkodningen af ord).
Personer med ordblindhed forstar derfor udmaerket tekster, hvis de laeses op, men de har sveert ved at
laese dem selv, da det er afkodningen og ikke sprogforstaelsen, de har udfordringer med (Elbro, 2014, s.
33). Man kan have forskellige grader af ordblindhed, og indsatsen skal tilpasses den enkelte elevs udfor-
dringer.

Ordblindhed kan ogsa have konsekvenser for andre sproglige omrader end det rent leese- og stavetek-

niske, fx kan eleven have problemer med syntaks i skrift og tale, problemer med formulering i forskellige
genrer og problemer med forskellige dele af laeseforstaelsen og faglig leesning.
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Elever med ordblindhed elever udger en betydelig del af danske skolebgrn, idet 3 -7 procent af befolk-
ningen har ordblindhed (Ministeriet for Bgrn, undervisning og Ligestilling, 2019). De fleste mennesker
med ordblindhed kan med den rette stgtte fra undervisere og ved brug af it-redskaber gennemfgre deres
grundskoleforlgb, en ungdomsuddannelse og fortsaette med en videregaende uddannelse og/eller blive
en del af det danske arbejdsmarked med samme muligheder, rettigheder og pligter som andre borgere.

A Sprogforstaelse

Ordblinde Gode l@sere

Afkodning

>~

Elever med sam-
mensatte |l@se-
vanskeligheder

Elever med specifikke
forstaelsesvanskeligheder i l&@sning

(Elbro, 2007)

Specifikke vanskeligheder med laeseforstaelse

Der findes elever, som ikke har problemer med afkodningen, men som har problemer med at forsta de
ord og udtryk, de afkoder og dermed tekstens indhold. Denne gruppe af elever kan altsa godt laese en
tekst, men det er begraenset, hvad de forstar af den. Mangelfuld sprogforstaelse er den vaesentligste
arsag til denne form for laesevanskelighed. Derudover kan det skyldes, at eleverne er tilbageholdende
med at drage tankeslutninger og forbinde saetningerne til et forestillingsindhold. Udfordringerne med
laeseforstaelsen kan samtidig skyldes, at eleverne ikke er opmaerksomme pa deres egen forstaelse af
teksten (Elbro, 2014, s. 288f). Laes mere i afsnittet "Definition af leesning” pa side 14.

Sprogbaseret undervisning er ngdvendig for elever
i skriftsprogvanskeligheder, men gavnlig for alle elever.
(se afsnittet om sprogbaseret undervisning s. 63)

Laes mere om ordblindhed og undervisning af elever med ordblindhed i inspirationsmaterialet fra Un-
dervisningsministeriet.

Sprogforstyrrelsen DLD - (developmental language disorder) hos born i skolealderen
Ud over ordblindhed findes der ogsa en anden sproglig diagnose*: DLD eller ‘developmental language
disorder’.

Man siger at ca. 7% af en argang har sprogforstyrrelsen DLD, sa den er lige s udbredt som ordblind-
hed.

DLD indebarer, at man har svaert ved at leere, forsta, bruge og/eller producere sprog (bade talt og skre-
vet). Den praecise arsag til DLD kendes ikke, men det kan konstateres, at et givent barn ofte er arveligt
disponeret. Derudover kan det konstateres, at de sproglige vanskeligheder ofte opstar i barndommen
og er vedvarende.
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Sprogforstyrrelsen kan komme til udtryk pa forskellige mé&der hos et barn eller ungt menneske: Et barn
har maske saerligt sveert ved at finde de rette ord i den rigtige sammenhaeng, hvor et andet maske har
meget svaert ved at konstruere grammatisk korrekte saetninger.

Der kan vare fglgende kendetegn hos elever med DLD. De kan have svaert ved at:
v ..forstd beskeder og instruktioner

...besvare spgrgsmal

...l2ere og huske nye ord

...saette ordene rigtigt sammen til seetninger

...lese og skrive

...forsta det han/hun laeser

...forteelle historier (narrativer)

...lege med andre

AN NN AN

Diagnosen stilles af en logopaed. Dette kan tage tid, da den spander meget bredt og over mange para-
metre hos eleven. Logopaden vil ofte bruge logopadisk testmateriale, lytte til fagpersonalets og forael-
drenes daglige observationer samt samtale med foraeldrene omkring barnets historik i forhold til den
sproglige udvikling.

Selv om sprogforstyrrelsen er vedvarende, kan man forbedre elevens sprogfaerdigheder igennem pae-
dagogiske justeringer:

1. Serg for at have elevens opmarksomhed

2. Brug kun de ord, der er brug for

3. Se, maerk, tegn, og vis det du siger

4. Opsummer med enkelt sprog

5. Tal om nye ord (hele vejen rundt om ordet)

6. Faerre spgrgsmal

7. Vil du have banan eller &ble? (giv valgmuligheder)

8. Tilfgj et enkelt ord (udbyg saetninger)

9. Retikke - men gentag

10. Undersag elevens forstaelse

Der findes ikke nogen decideret behandling for DLD. Logopaeden vil dog undervejs og efter sine under-
segelser kunne radgive fagpersonale og forzeldre omkring, hvilke sproglige omrader som er relevante
at trene eller have fokus pa med den pagaeldende elev pa det givne tidspunkt.

(Nielsen, A-M. W. og Christensen, R. V. 2024 - NVOL 15.maj
Sprogeriet - DLD Udviklingsmeessig sprogforstyrrelse
*Diagnosen er i ICD11)

9.9.2 Kompetencecenter for laesning

For elever i afkodningsvanskeligheder som pa trods af foregribende og forebyggede undervisning sta-
dig ikke udvikler hensigtsmaessige leese- og skrivekompetencer, kan der ansgges om hjzelp ved Kompe-
tencecenter for laesning (herefter KCL).

Kompetencecentret for laesning er et mobilt tilbud til skolerne hvor al undervisning foregar ude pa ele-
vens egen skole. Formalet med centret er, i samarbejde med kommunens skoler, at lafte den faglige
kvalitet i forhold til at inkludere og undervise elever med ordblindhed i klasserne, sddan at de bliver sa
dygtige, som de kan blive. Se mere pa kompetencecentrets hjemmeside pa www.kclthisted.dk

Nar en elev er testet ordblind anseger elevens egen skole om et grundkursus ved KCL.
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Grundkursus mellemtrin:

Pa grundkurset i mellemtrinnet deltager nytestede elever fra 4. - 6. klasse pa samme kursus.

Kurset foregar pa elevens egen skole og vil veere en blanding af observationer i klassen, undervisning
pa sma hold og efterfalgende implementering af elevens brug af ordblindeveerktgjer i den daglige un-
dervisning. Der vil efter kurset blive udarbejdet en individuel anbefaling til det videre arbejde, overleve-
ring til leererteamet samt et afsluttende foraeldremeade.

Grundkursus overbygning:

Pa grundkurset i overbygningen deltager nytestede elever fra 7. - 9. klasse pa samme kursus.
Kurset foregar pa elevens egen skole og undervisningen vil forega pa et lille hold. Der vil efter kurset
blive udarbejdet en individuel anbefaling til det videre arbejde.

Pointkatalog med yderligere indsatser:
Foruden grundkurser kan de enkelte skoler prioritere mellem forskellige indsatser, som Kompetence-
center for laesning tilbyder i et pointkatalog.

KCL indkalder i foraret skoleledere og laesevejledere til et dialogmede, hvor skolens behov for KCL's ind-
satser drgftes og vurderes. De forskellige indsatser, der kan velges imellem er:

¢ Indsatser i indskolingen:
Sparring i skoleintro, barnehaveklasse og 1. klasse om hvilke elever skolen skal vaere saerlige
opmarksomme p4, og hvilke indsatser de kan arbejde videre med. Sparringen tager udgangs-
punkt i tests relateret til sprog og laesning.

e Indsatser pa mellemtrin:
Opfalgningskurser for de elever, som har veeret pa et grundkursus ved KCL.

¢ Indsatser i overbygningen:
Opfelgningskurser for de elever, som har veeret pa et grundkursus ved KCL samt kurser i anven-
delse af vaerktgjer i forbindelse med terminspraver og afgangsprever.

e Andre indsatser:
Herudover kan skolen veaelge, at KCL deltager ved foraeldremader, leererkurser, korte kurser pa
klasseniveau, co-teachingforlab, konsulentdage og sparringsmader med fagpersoner.

9.10 Lzesevejlederens funktion og virke

Alle skoler i Thisted Kommune har en eller flere laesevejledere tilknyttet. Laesevejledere er saerligt ud-
dannede ressourcepersoner, der

v kan vejlede kolleger og skoleledelse om fagets kompetenceomrader og kompetencemal, samt
didaktik, planlaegning, gennemfgrelse og evaluering af undervisning vedrgrende lzesning og skriv-
ning.

v kan foresta den lebende udvikling af skolens handleplaner og tiltag for skriftsprogsudvikling i
dansk og andre fag.
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Lasevejleder i Thisted Kommune

Lasevejlederens arbejdsopgaver i relation til...

v’ Bidrage til udvikling af saerlige laese- og skriveindsatser pa
skolen

v Informere om resultaterne af nationale test i laesning pa sko-
len

v Indsamle viden fra klassekonferencer og formidle denne viden
til ledelsen

v' Videndele og vaere bindeled mellem ledelse, fagteam og undervi-
sere

v Sgrge for at tidligere testresultater pa elever
bliver indfert i Hjernen og Hjertet

v Opdatere ledelse og forvaltning ift. ny viden
inden for leeseundervisning og leesedidaktik
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Deltage i klassekonference minimum en gang om aret med af-
st i evalueringsplanens testresultater og FNOT

Pa baggrund af indstilling fra dansklzerer, eller testresultater af
enkeltelever, kan leesevejlederen afdaekke yderligere, vejlede di-
daktisk og fagligt i forhold til undervisningen

Inspirere og vejlede i planlaeegning og evaluering af forebyg-
gende laese- og skriveundervisning i alle fag for faggrup-
per/team og/eller individuelt for laerere

Koordinere indsatser og hjaelpe kolleger med at
ansgge om kurser hos Kompetencecenter for
leesning.

Overlevere viden om alle elevers sprog- og leeseudvikling ved
lererskift og skoleskift

Deltage og |l@se opgaver i det lokale paedagogi-
ske laeringscenter (PLC) / ressourceteam

Formidle ny viden til kolleger inden for leeseun-
dervisning og -didaktik.

Deltage i mgder med eller om elever, der har brug for fo-
regribende og/eller indgribende tiltag

Observere, teste eller udrede elever med skriftsproglige
vanskeligheder

Informere foraeldre om seerlige indsatser for deres barn
og/eller udvidede testresultater.

Iveerksaette indsatser i forhold til grupper eller enkelte elever i
skriftsprogsvanskeligheder pa alle klassetrin.

Deltage pa foraeldremgder og fortaelle om laesning og
leselyst

Afholde ordblindecaféer for elever med skriftsprogsvan-
skeligheder
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v' Deltage i kommunalt netvaerk for laesevejledere vedrgrende ud-
vikling af skriftsprogsundervisningen og laesevejledningen og
bidrage med punkter til dagsorden, indhold og/eller viden fra
egen praksis.

v Deltage i eksterne konferencer og kurser efter behov

v Ajourfgre sig inden for nye tiltag fra Undervisningsministeriet,
forlag og skriftsprogsdidaktik

v Orientere sig i netvaerksmappen for laesevejledere pa
Feellesdrevet i Google.

v’ Bruge netvaerksgruppen pa Aula til videndeling og spar-
ring

v Opsgge inspiration og viden om, hvordan den styrkede
indsats for de mest udfordrede elever kan tilretteleegge
ved fx. at deltage i de webinarer eller netvaerksmader
som Styrelsen for Undervisning og Kvalitet arrangerer
om eksisterende erfaringer, god praksis og virksomme
indsatser, sa den enkelte skole/lzesevejleder ikke star
alene i arbejdet med at udvikle og afpreve gode meto-
der.

v Indsende ans@gning til KCL om indgribende tiltag

v Koordinere tiltag for elever med laese- og skrivevanskeligheder,
herunder elever med ordblindhed

v Deltage i dialogmeder med KCL

Effekten af laesevejledning sikres bedst, jo taettere vejlederen kommer pa undervisningen. Leesevejlede-
ren som medpraktiker og arbejdsopgaver i relation til leererteam, leerere og elever bgr derfor priorite-
res i leesevejlederens virke.

Netveerk for laesevejledere

Laesevejlederen er organiseret i et kommunalt netvaerk med Kompetencecenter for laasning som tov-
holder. Netvaerket har til formal at kvalificere og styrke vejlederfunktionen pa de enkelte skoler. Net-
veerksarbejdet indbefatter tre meder arligt. Centrale elementer pa netveerksmederne er:
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v Information om/formidling af nye nationale og kommunale bestemmelser og tiltag pa lzese- og
skriveomradet

v Oplaeg om ny litteratur, nye laeseundersggelser, tiltag og forskning pa omradet

v Videndeling, materiale - og laeremiddeludveksling, diskussioner af mal og metoder - og i det hele
taget gensidig inspiration og opkvalificering.

9.11 Evaluering og opfelgning

En steerk evalueringskultur sikres gennem en lgbende evaluering, hvor resultater anvendes bade paeda-
gogisk og didaktisk i undervisningen, men ogsa som et styringsredskab pa kommune- og ledelses-ni-
veau. Se Thisted Kommunes gaeldende evalueringsplan allersidst i haeftet.

9.11.1 Klassekonference

Et vigtigt vaerktgj i kvalificeringen af laese- og skriveundervisningen er afholdelse af klassekonference
minimum en gang om aret efter klassetest/prever. Her mgdes klassens leererteam med laesevejleder.
Skolens ledelse orienteres om testresultater og forslag til foregribende og indgribende indsatser. Det
centrale i mgdet er den kvalificerede og kvalificerende samtale om alle elevers lzese- og skriveudvikling
samt de tiltag, der kan geres pa baggrund heraf. Det er vigtigt, at klassekonferencen som udgangs-
punkt bruges til at vurdere den indsats, klassen som helhed har behov for. Klassekonferencen er sale-
des ikke kun et forum, hvor svage elevers forudsatninger og mulige tiltag draftes.

Laesevejlederen er tovholder og laver en dagsorden og referat i dialog med laererteamet. Denne dags-
orden bar tage afseet i den kommunale evalueringsplan, og derfor har dansk- og lsesevejlederen forud
for medet analyseret de aktuelle preveresultater, sa der skabes et overblik over klassens og den en-
kelte elevs laese- og skriveudvikling.

Mgdeindhold kan omhandle leeringsmal, aktiviteter, differentiering, tegn pa laering, elevgrupper og/eller
tiltag for enkelte elever. Afsluttende konkluderer lzesevejlederen sammen med laererteamet pa prove-

resultater og de fremadrettede tiltag.

Omfang, indhold og leesevejlederens funktion aftales med skolens ledelse.
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9.12 Foreeldreinddragelse

Forzeldre spiller en stor rolle i at understatte barnets sproglige udvikling, og de har en stor betydning for,
at barnet laerer at laese. Bgrn laerer det sprog, som de hgrer voksne og deres foraeldre anvender. Bgrn
tilegner sig det ordforrad og de sproglige vendinger, der anvendes i hjemmet, og de lzerer sproget ud fra
den made voksne taler sammen pa (Socialstyrelsen, 2012). Samtidig viser forskning, at barnet bliver
bedre til at leese, hvis foraeldrene ofte laeser med barnet og bakker op om barnets laeseudvikling.
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Sadan kan | inddrage foraldrene

v' Foreeldremader: Saet sprog og leesning pa dagsorden pa et foraeldremeade, hvor | forteeller forzel-
drene om barns sprog- og laseudvikling og betydningen heraf samt vigtigheden af at styrke
berns leeselyst og leesemotivation. Giv dem vejledning til at understgtte sprog og leesning i hjem-
met (brug eventuelt laesevejlederen til at bidrage med det faglige indhold pa medet). Husk at
laesning kan ogsa vaere pa andre medier end analoge bager.

v’ Status pa sprog- og leesearbejdet: Informer jaevnligt foraeldrene om, hvad | arbejder med i skolen
og giv dem fifs til, hvad de kan arbejde med hjemme for at understgtte denne laering.

V' Folder med gode rdd: Lav en folder med viden om sprog og laesning samt hvordan foraeldrene kan
understgtte barn og unges sprog og leesning i hjemmet.

v Leeseevent: Lav et laesearrangement pa skolen, hvor forzeldre far viden om dialogisk leesning og
far lov til at preve det af med barnene pa medet. Fa skolebiblioteket til at bidrage med leesema-
teriale til mgdet.

Sat struktur pa foraeldresamarbejdet

Lav en plan for, hvordan | vil inddrage foraeldrene i at understgtte arbejdet med sprog og laesning. Skriv
ned hvilke tiltag | vil gare jer. Udvaelg en tovholder, der kan strukturere inddragelsen af og samarbejdet
med foreeldrene.

9.13 Sammenhang i sprog- og laeseudvikling

Skolerne understatter sammenhang og kontinuitet i elevernes sprog- og leeseudvikling gennem hele
skoleforlgbet. Dette tilvejebringes blandt andet ved at understatte gode overleveringer, hvor undervi-
serne videreformidler viden om elevernes sproglige kompetencer og laesefeerdigheder i overleveringen
mellem klassetrin samt ved leererskift eller opstart i nyt skole- eller uddannelsestilbud.

Overlevering mellem klassetrin og ved laererskift

Ved overleveringen fra bernehaveklasse til 1. klasse og fra indskoling til mellemtrin og udskoling samt
ved laererskift giver dansklaererne en status pa elevernes sprog- og laeseudvikling til naeste laerer. Ved
overleveringerne formidler underviserne relevant viden om elevens sproglige kompetencer og laesefeer-
digheder. Herunder viden om eventuelle sprog- og lsesevanskeligheder og de indsatser, der har vaeret
igangsat for eleven og med hvilken effekt. Den modtagende laerer kan til enhver tid orientere sig om
elevens tidligere testresultater i Hjernen & Hjertet eller se tidligere indsatser beskrevet i elevens sag i
SBSYS NemSag.

Overlevering mellem skole og ungdomsuddannelse

v' 17./8. klasse etableres kontakt med elevens KUI-vejleder (uddannelsesvejleder), som samarbej-
der bade med hjemmet og med lzererne med henblik pa overgangen til ungdomsuddannelserne.

v KUl-vejleder og skolen sikrer, at der i elevens uddannelsesplan (ansegning pa optagelse.dk) geres
opmaerksom pa eventuelle sprog- og leesevanskeligheder.

v Der arbejdes taet sammen med KUI-vejlederen, som sammen med foraldrene kan ggre kom-
mende uddannelsessted opmaerksom pa eventuelle vanskeligheder.

v"Uddannelsesplanen fglger eleven fra grundskolen til ungdomsuddannelsen.

Side 85 af 102




9.14 PPR’srolleiforhold til sprog i skolen

P4 skoleomradet er det, lige som pa dagtilbudsomradet, primaert logopaeden, som kan veere en rele-
vant samarbejdspartner i forhold til bern med sproglige udfordringer.

PPR og skoleomradet:

v Logopaden kan give specialiseret radgivning bade til foraeldre og fagpersonale, hvis et barn har
udfordringer med sin sproglige udvikling fx DLD

v Skolen og fagpersonalet kan i samarbejde med forzeldrene indstille et barn til logopaedisk under-
segelse, som kan besta af test, observationer og samtaler med barnet. Efter undersegelsen vur-
deres det, om der er behov for yderligere logopaedisk bistand fx i de tilfeelde hvor barnets sprog-
lige udvikling vurderes forsinket

v Der kan fra PPR udarbejdes en PPV (paedagogisk psykologisk vurdering) med forslag til handle-
anvisninger specifikt til det enkelte barns sproglige udfordringer

v Logopaden kan give specialiseret radgivning i forhold til bern med sproglige udfordringer som
fx stemmebrug, stammen, udtaleproblemer som skyldes hgretab eller laebe-, kaebe-, ganespalte

v' Logopaden kan henvise til videre undersggelse hos eksterne samarbejdspartnere som fx gre-,

neese-, halsleege, harerddgivningen, taleinstituttet eller andre

Radgivningen og indsatsen fra PPR kan primaert veere i forhold til sproglige udfordringer hos barnet,
men kan ogsa veere tvaerfaglig og dermed omfatte flere faggrupper. Dette gaelder, hvis der udover det
sproglige ogsa er udfordringer inden for det psykiske.
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10 KulturRummet

KulturRummet er ikke et traditionelt kulturhus. Det er bade en ramme, men ogsa en tanke. Rammen
bestar af nye og gamle kulturhuse, der samarbejder med og forbinder deres lokalomrade - og visionen
er netop det; KulturRummet er alt det mellem os, som binder os sammen igennem kulturen. Det er sam-
arbejdet pa tveers af foreninger, institutioner og mennesker.

Vores fineste opgave er at udvikle og understette kulturen omkring os - bade for dem, der vil opleve den,
og for dem, der vil skabe den.

| rammen samles de kommunale kulturinstitutioner i Thy i et kreativt oplevelses- og leeringsrum med
vide rammer og haijt til loftet - for alle aldre. Her finder du Biblioteket i Thy, Musik- og Kulturskolen i Thy,
medborgerhuset Plantagehuset og Madvaerkstedet, byrummet Smedjen og Thisted Musikteater.

Vi saetter en zere i at veere en del af lokale thyboers liv og hverdag. Bade som offentligt tilgeengelige kul-
turinstitutioner og i samarbejde med det evrige livi omradet.

| forbindelse med sprog og leesning er det iseer relevant at fremhaeve musikskolen og biblioteket som
inddragende samarbejdspartner i lokalsamfundet.

Folkebiblioteket

Biblioteket i Thy er fordelt ud pa en raekke forskellige afdelinger, placeret i henholdsvis Thisted, Hurup
og Hanstholm samt Kulturbussen, der er et rullende kultur- og bibliotekstilbud, der kommer rundt i hele
Thy 4 dage om ugen, og kan bookes af dagplejere, skoler og daginstitutioner, hvor den kommer ud med
fagligt indhold og personale til den enkelte institution. Det kan vaere musik og oplaesning eller forskellige
temabaserede besgg.

Kulturbussen kerer efter skolernes arshjul, og holder derfor stille, nar skolerne har ferie. Alle tilbuddene
og kontaktoplysningerne ligger tilgaengelige pa RUM’'s hjemmeside, som Iebende bliver opdateret.

Musikskolen

Musik- og Kulturskolen i Thy har en inddragende og legende tilgang til sprogstimulering som udvikler
bern, ogsa bern med sproglige udfordringer. Musikken og sang med rim og remser har iszer en effekt i
forhold til indlzering af sprog, sociale kompetencer og den tidlige kommunikation hos barn.

| alle aldre har musik og sang afgerende betydning for trivsel, leering og udvikling.

Musikskolen har udviklet forlgb til daginstitutioner hvor en musikunderviser kommer ud i institutionen
og laver forlgb med bgrnene, som udvikler og styrker bgrnenes musikalitet gennem forskellige musik-
lege. Det er ligeledes muligt for skoler at indga samarbejder pa alle klassetrin med musikskolen. Vedre-
rende prisen, leengden og indholdet pa forlgbene - kontakt musikskolen.

Dagtilbud og lokalsamfund

Dagtilbudsloven betoner, at dagtilbuddene skal inddrage lokalsamfundet i deres arbejde med at under-
stotte det paedagogiske leeringsmiljg, herunder bgrnenes kommunikation og sprog (jf. § 8, stk. 6). Dette
kan fx veaere i form af KulturRummets miljger, museer eller andre kulturtilbud.
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Den abne skole

Skolen er ogsa en aben institution, der aktivt inddrager sine lokale omgivelser. Den dbne skole bidrager
til en varieret skoledag, hvor aktiviteter uden for skolens matrikel i sig selv kan vaere motiverende for
eleverne. Desuden kan nye og autentiske rammer, der knytter sig til undervisningens indhold, under-
stette elevernes nysgerrighed og undersegende tilgang til leering. Eksempler herpa kan vaere biblioteker,
musikskolen, Besggscenter @sterild, museer, Thys natur eller andre kulturtilbud. | Thisted Kommune
bruges portalen RUM til at praesentere aben skole tilbud.

En oplagt mulighed for dagtilbuddene og skolerne i Thisted Kommune er, at inddrage KulturRummets
faciliteter pa biblioteket, musikskolen og Plantagehuset, der kan vaere med til at stimulere barns sprog-
lige udvikling i dagtilbud og senere leseferdigheder. Ud over de fysiske rammer, tilbyder biblioteket
ogsa digitale bager og aktiviteter der understotter laeselysten hos bern i dagtilbud.

Arrangementer pa Biblioteket og Musikskolen

Biblioteket og musikskolen afholder lgbende forskellige arrangementer malrettet bern i dagtilbudsalde-
ren, hvor sprog, sang, musik og laesning er pa dagsordenen. Indholdet varierer fra booktalks, biblioteks-
orienteringer, musikalske lege til kreative vaerksteder. KulturRummet arbejder ofte tvaerfagligt og indhol-
det kan f.eks. vaere musik og litteratur og inddrage kulturskolen og natur- og fritidsvejledere. Det kan
blandt andet vaere forleb med mysterier, digital dannelse, demokrati og faellesskab. Disse arrangementer
holdes bade i KulturRummets miljger, men ogsa i fritidsmiljger og ude i lokalomraderne, eller pa skolerne
selv.

Se en oversigt over arrangementerne pa KulturRummets hjemmeside www.kulturrummet.dk eller de
mere skole- eller institutionsrettede tilbud pa RUM's hjemmeside www.rum.thisted.dk

Sadan kan dagtilbud bruge Folkebiblioteket

Tag bernene med pa biblioteket og lad dem finde beger, som de kan laese/kigge i

Tag til hgjtlesningsarrangementer eller andre arrangementer pa biblioteket

Brug biblioteket til at finde gode bgger til dialogisk leesning (tag evt. fat i en bibliotekar)

Lan bager, der understatter de sproglige temaer, som | arbejder med i dagtilbuddet (biblioteka-

ren kan hjaelpe jer med at finde beger, der passer til tema og malgruppe)

Brug bibliotekernes rammer og lokaler til at lade bgrnene boltre sig og lege

v Kontakt biblioteket om mulighederne for at fa en bibliotekar ud at lzese hgjt for bgrnene i dagtil-
buddet (f.eks. i legestuegruppen, bgrnehaven eller i forbindelse med Kulturbussen)

v Fa biblioteket til at hjzelpe jer med til lave en sprogkuffert/sprogpose med beger, der evt. kan ga
pa skift mellem institutioner

v' Samarbejd med biblioteket om at lave arrangementer for dagpleje/vuggestue eller bgrnehaver
malrettet leg og sproglig udvikling

v Tilga det digitale bibliotek- og inspirationskatalog "BernehaveReolen”

AN NI NN
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Sadan kan dagtilbud bruge Musikskolen

Kontakt musikskolen for muligheden for at en underviser kommer ud pa institutionen og arbej-
der decentralt

Book et forlgb med en underviser til den aldersgruppe der passer til jeres institution

Understgt muligheden for, at bern og forzeldre far kendskab til musikskolen og de mange mulig-
heder, gennem besgg pa musikskolen og KulturRummets miljger

Brug musikskolens viden og ekspertise til at udarbejde spaendende temauger, hvor sprog og mu-
sik kan fa en vaesentlig rolle

Samarbejd med musikskolen om arrangementer
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En steerk evalueringskultur sikres gennem en Igbende evaluering, hvor resultater anvendes bade paeda-
gogisk og didaktisk i undervisningen, men ogsa som et styringsredskab pa kommune- og ledelsesni-
veau. Nedenstaende evalueringsplan er obligatorisk for alle folkeskoler, men der kan ske justeringer
som felge af Undervisningsministeriets Bedemmelses- og Evalueringssystem samt Folkeskolens Kvali-
tetsprogram.

Test- og evalueringsplan 0. klasse

Frivillige tests

Uge 37 - 41

Uge 40 -43

Sprogvurdering (UVM) klas-
setest eller individuel kan
gentages for at se progres-
sion

Uge 14-22

Mini-mat 0 (Hogrefe)
For alle elever

Uge 20-25

2)

Risikotest for ordblindhed
Deltest 1+2

Deltest 3 (laves kun pa de
elever, der er rgde i deltest
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Tidspunkt

Hele aret

Uge 45 - 46

Uge 45 - 48

Uge 45 - 48

Uge49-5

Uge4-12

Uge 14-22

Uge 20-25

Test- og evalueringsplan 1. klasse

Frivillige tests

Tilbud om intelligenstest
hos PPR, hvis screeningen
pa en elev indikerer hgj be-
gavelse.

Ordleeseprove 1 (Hogrefe)

Risikotest for ordblindhed
- midt1
Som klassetest

Mat 1 (Hogrefe)
For alle elever

Risikotest for ordblindhed
- slut1
Som klassetest

Side 91 af 102




Tidspunkt

Hele aret

Uge 35-37

Uge 38 - 40

Uge 14-22

Test- og evalueringsplan 2. klasse

Frivillige tests

Tilbud om intelligenstest hos
PPR, hvis screeningen pa en
elev indikerer hgj begavelse.

Mat 2 (Hogrefe)
For alle elever

DVO individuel test

(kan skydes til start 3. klasse)
Kan erstattes af testen

Lyd & Betydning (DPF)
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Uge 33-38

Uge 35-37

Uge 10 - 27

Uge 14-22

Test- og evalueringsplan 3. klasse

Frivillige tests

Testbatteri og

Elbros ordlister

Pa enkeltelever ved mistanke
om ordblindhed

DVO individuel test
(hvis ikke taget slut 2. kl.)
Kan erstattes af testen
Lyd & Betydning (DPF)

Den nationale ordblindetest
Pa enkeltelever ved begrundet
mistanke om ordblindhed.
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Test- og evalueringsplan 4. klasse

Frivillige tests

Testbatteri og

Elbros ordlister

Pa enkeltelever ved mistanke
om ordblindhed

Uge 33-45

Uge 35-37

Uge 38 - 40

Uge 43 - 47

Folkeskolens frivillige,
adaptive test i engelsk
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Test- og evalueringsplan 5. klasse

Frivillige tests

Testbatteri og

Elbros ordlister

Pa enkeltelever ved mistanke
om ordblindhed

Uge 33-45

Folkeskolens frivillige,
adaptive test i dansk som
andetsprog

Uge 43 - 47

Uge 14-22
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Uge 33-45

Uge 35-37

Uge 38 - 40

Uge 10 - 27

Uge 14-22

Test- og evalueringsplan 6. klasse

Frivillige tests

Testbatteri og

Elbros ordlister

Pa enkeltelever ved mistanke
om ordblindhed

Den nationale ordblindetest
Pa enkeltelever ved begrundet
mistanke om ordblindhed.

Mat 6 (Hogrefe)
For alle elever
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Test- og evalueringsplan 7. klasse

Frivillige tests

Testbatteri eller

Elbros ordlister

Lebende Pa enkeltelever ved mistanke
om ordblindhed

Uge 33-45

Uge 38 - 40

Folkeskolens frivillige,

Uge 43 -47 adaptive test i engelsk

Folkeskolens frivillige,
adaptive test i dansk som

Uge 43 -47 andetsprog

Uge 43 - 51

Uge 4-12

Den nationale ordblindetest
Pa enkeltelever ved begrundet

Uge 10 - 27 mistanke om ordblindhed.

Mat 7 (Hogrefe)

Uge 14-22 For alle elever
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Test- og evalueringsplan 8. klasse

Tids- Ministeriets Thisted Kommunes Frivillige tests
punkt obligatoriske tests obligatoriske tests
Elbros ordlister
Lobende Pa enkeltelever ved mistanke
om ordblindhed
Staveprove 8 (Grammatip)
Uge 33 -45 eller ST8 (Hogrefe)
For alle elever
Folkeskolens Nationale
Overgangs Test i laesning
Uge 35-37 | For alle (OBS fra 26/27 Folkesko-
lens Nationale faerdighedstest)
Folkeskolens Nationale
Overgangs Test i matematik
Uge 38 -40 | For alle (OBS fra 26/27 Folkesko-
lens Nationale feerdighedstest)
Folkeskolens frivillige,
adaptive test i biologi,
Uge 43 -47 geografi og fysik/kemi
Uge 43 - 51 Ungeprofilundersogelsen
Terminsprover
Uge 48 -5 | dansk, matematik, engelsk og
evt. naturfag
National trivselsmaling
Uge 4-12 For alle elever
Den nationale ordblindetest
Pa enkeltelever ved begrundet
Uge 10-27 mistanke om ordblindhed.
Mat 8 (Hogrefe)
Uge 14 -22 For alle elever
Arsprover
Uge 18 - 24 i dansk, matematik, engelsk og
evt. naturfag
Afgangsprove
i praktisk/musisk valgfag,
Uge 25 mundtligt

Sundhedsplejens trivsels-
undersggelse
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Test- og evalueringsplan 9. klasse

Frivillige tests

Elbros ordlister
Pa enkeltelever ved mistanke

Lgbende om ordblindhed

Uge 33-45

Uge 43 - 51

Terminsprover
| dansk, matematik, engelsk

Uge 48 -5 og evt. naturfag

Uge 4-12

Den nationale ordblinde-
test

Pa enkeltelever ved begrun-
det mistanke om ordblind-
hed.

Uge 10 - 27

Uge 18-24

Terminsprever/arsprover
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Test- og evalueringsplan Juniormesterlaere 8. - 9. klasse

Frivillige tests

Elbros ordlister
Pa enkeltelever ved mistanke

Lebende om ordblindhed

Fagdage
| dansk og matematik for alle
elever

Lebende

Uge 33-45

Uge 43 - 51

Terminsprever
| dansk, matematik, engelsk og
evt. naturfag

Den nationale ordblindetest
Pa enkeltelever ved begrundet

Uge 10 - 27 mistanke om ordblindhed.

Frivillige Afgangsprover

| andre prevefag i henhold til
bekendtggrelse om juniorme-
sterleere

Uge 18-24
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Lebende

Lebende

Uge 43 - 51

Uge 18-24

Test- og evalueringsplan 10. klasse

Frivillige tests

Elbros ordlister
Pa enkeltelever ved mistanke
om ordblindhed

Den nationale ordblindetest
Pa enkeltelever ved begrundet
mistanke om ordblindhed.

Frivillige Afgangsprover
Med mulighed for at afleegge
FP9 eller FP10 i dansk, mate-
matik, engelsk, fysik/kemi og
tysk
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